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Resumen

La presente investigacion se llevo a cabo sobbada de la implementacion de la estrategia
educativa “Il a fedadalgisadade Bygreyaeualpusde

considerarse como una alternativa para el mejoramiento de la comprension lectoray la
produccidn escrita de los estudiandesbésica primaria y secundaria investigacion se realizo

en la Institucién educativa distritgécnicabilinglie Jorge Niolas Abello, ubicada en la

localidad suroccidente de la ciudad de Barranquilla, barrio los Andes, astugdantes de

tercero de educacion basica primarde los cuale4?2 son nifias y 22 son nifios guienes

oscilan entre 8 y nueve afos de edadnkastigacionestuvo enmarcada bajo el disefio de
investigacion acciémorque se orienta hacia el cambio educativo el cual se construye desde y
para la practica. Esta investigacEmrealizé sobre lbase del siguiente disefldiagnéstico,
formulacion dda propuesta, implementacion y evaluacion.

Asimismo, se emplearon una serie de instrumentos de recoleccion de datos especificamente el
analisis de fuentes documentales, grabacion&glde y observaciones directas, las cuales
permitieron el acceso y largpliacion del conocimiento sobre el tema de investigacion. De esta
manera se pudeomprobar qué tan efectiva es la pedagogia de géneros para desarrollar las

habilidades lectoras y escritoras en los estudiantes de basica primaria.

Palabras clavesTeoriade géneros, estrategia, comprension lectora, produccion escrita.



Abstract

This research was carried out based orbtgisof the implementatiorof theeducdional

strategy "pedagogia de générdsased on the Sydney School, which can be consideru as
alternative for the improvement of reading comprehension and written production of the students
of primary and secondary. The research was carried out at the Jorge Nicolas Abello bilingual
technical education institution, located in the southwest carfriae city of Barranquilla, Los

Andes reighborhood, with 34 students frothird grade primargducation, including 12 girls

and 22 boysind who ranging between 8 and 9 years of age. The research was framed under the
design of action research, becauss driented toward educational change which is constructed
from and for practice. This research was carried out on the basis of the following design:

Diagnosis, formulation of the offer, implementation and evaluation.

In addition, a series of data collext instruments were used, specifically the analysis of
documentary sources, video recordings and direct observations, which allowed them to access
and expand knowledge on the subject of research. In this way it is possibtdydmow

effective the pedgogia de géercs is to develop the reading and writing skills in the elementary

students.

Keywords: Theory of genres, strategy, reading comprehension, written production
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INTRODUCCION
En el presente trabajo, se propone la implementacion de la teoria de géneros como
estrategia pedagogica para el mejoramiento de la comprension lectora y la produccién escrita de
los estudiantes de basica primaria. Lo anterior teniendo en cuenta losiossdégruebaSaber
2016 y resultados de pruebas internas, en las cuales se evidencia que los estudiaiezano
la comprensién lectora a nivel textual, ni inferencial ni mucho menos critico, ya que no pueden
extraer informacion explicita o irfipita de un texto y por consiguiente, no dan cuenta del

propdsito comunicativo de los textos que laeeamiten juicios valorativos.

La pedagogia de géneros es una estrategia propuesta por la escuela de Sydney, en la cual
el proceso de ensefianza deeletuira y escritura parte de la heteronomia hasta llegar a la
autonomia; es decir, la clase se lleva a cabo por etapas: Primero se hace un proceso de
modelacion y deconstruccion de textos. Este proceso se hace en forma conjuntalectrate!

y los estdliantes, luegtos estudiantes trabaj&m pequefios grupos, y finalmente, el estudiante
cuanta con la autonomia para realizandorma independiente. Pdlevar a cabo ehnterior
procesoel docente explica qué es lo duaceen cada momento de la clase, para qué se hacey
gué sentido tiene esa practica en funcion del aprendianjel objetivo que los estudiantes se
apropien de los géneros textugbesa que de esta fornsean capaces de identificar la estructura
de lostextos narrativos gsimismo, adopten uratitud critica frente estos textosSe busca

gue el estudiante sea capazdatir juicios valorativos que representen la respuesta emocional
o estética alo leido, es decir, que emita juicios sobre lg lgigdo acepte o lo rechace, pero

con argumentos y ademas, produzca textos escritos.

En ese orden de ideas, el objetivo de la investigaciderasstrar qué tan efectivalas

pedagogia de géneros para desarrollar las competencias lectoras y edertmsastudiantete

1



basica primariaPara ello, se empled una metodologia de investigacion accion en la cual se hizo
un proceso de recoleccion de informacion a través del andlisis de documentos, video grabaciones
y la reflexion del docente acerca de sogia practica pedagogica. La investigacion se llevo a

cabo con 33 los estudiantes de tercero de educacion basica primaria de la I.LE.D. Técnico bilingte

Jorge Nicolas Abello, los cuales oscilan entre los 8 y 9 afios de edad.

Alo largo del trabajo se pragen ademas,los antecedentes, referentes conceptuales y
consideraciones teoricas que soportan o apoyan la pedagogia de géneros y las evidencias que

soportan la efectividad de dicha estrategia.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1.Diagnostico

La investigacion se aplicé en la I.E.D. Técnico Bilingtie Jorge Nicolas Abello, ubicada en
el Distrito de Barranquilla en el barrio Los Andes, localidad suroccidente, cuenta con dos sedes
(Sede 1Carrera 25 N° 5706 y Sede 2Calle 64 No. 24B-82).Desde el afio 2007 cuenta con
jornada unica con el siguiente horario:

1 Preescolar Basica Primaria: 7:00 a.m a 3:00 p.m
1 Bésica Secundaria:7:00 a.m. a 4:00 p.m

1 Media Académica: 7:00 a.m. a 5:00 p.m

1 Media Técnica: 7:00 a.m a 6.00 p.m.

De acuerdo con una retite encuesta efectuada por la institucion, la mayoria de la
poblacién estudiantie los 1.390 estudiantes, proceden de familias de estratos 1, 2y 3. El 40%
de nuestra poblacion de estudiantes provienen de estrato 1, el 28% proceden de estr&io 2, el 31
de los estudiantes son del estrato 3. Sélo el 1 % de los estudiantes viven en barrios clasificados
como de estrato 4. Los barrios donde se concentra la mayor cantidad de estudiantes abellistas son
San Felipe, La Esmeralda y Los Andes. En la figura heeemtra representada esta

informacion.

Figurai 1: Situacién cultural de la I.E.D. Técnica Bilingiie Jorge Nicolas Abello

B Estrato 1 mEstrato 2 mEstrato 3 ®Estrato 4



La I.E.D. Técnico Bilingtie Jorge Nicolas Abello se ha destacado por un gran avance en
sus procesos curriculares y ha aprovechatierapo desde la jornada Unica para definir planes
de estudio que han permitido el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes y, ademas,
fortalecer procesos de convivencia y relaciones entre la comunidad educativa. En & 2015
institucion eduativa cumplié sus metas de mejoramiento minimo anual en el nivel de educacion
Bésica secundaria, y su ISCE se ubicé por encima del 6.03. En el 2016, el ISCE en primaria se
ubico en 4.36.

La institucion se destaca por contar con un equipo directivo engutmgdider que ha
logrado que las gestiones de la institucién apunten hacia un mismo fin: EI mejoramiento de la
Calidad Educativa.

Actualmente, la institucion cuenta con convenios comstiituto Tecnoldgico de
Soledad (ITSA) en la carrera de Comelai@rnacional. Asi mismo, tiene convenio con el
Colombo Americano en la carrera de Asistente Administrativo.

Asimismo cuenta con proyectos que han sido fundamentales para que esta institucion sea

una de | as mej dacasa Construacidnaer & a@ wel”t, u r*a Ciudadar
English Time”, “Semillero Cientifico”, ®“Educa
Il nstruction (CBIl)”, “Zonas Escol ares Seguras”

Singapur” vy “CiudadMamds” del Abell o para el
La institucion cuenta con un modelo pedagdgico sodiico, el cual busckormar al

educando con una vision ética del ser humano desde su contexto, a través de la formacion en

competencias basicas, ciudadanas, tecnoldgicas, laborales genesglesificas, y el desarrollo

de habilidades comunicativas y socioculturales al integrar el bilingliismo a la calidad académica,

para que éste asuma compromisos de transformacion social.



También trabaja con un enfoqimanista ya que se complementa dastruccion del
conocimiento con el desarrollo integral dirigido a la personalidad. De acuerdo con nuestro
modelo, ubicamos a nuestra institucion en el enfoque hermenéutico, el cual le permite al
estudiante comprender los motivos internos de la accidéamanmediante procesos libres, es
decir, tener una autonomia en la construccion de conocimid@odién, la formacion como
parte principal de mostrar sus valores, en el cual, busca comunicar, traducir, interpretar y
comprender los mensajes y signifioadle su contacto.

Con respecto a la situacion socioecondmindadocalidad suroccidente, debido a su
ubicacion estratégica, predomina la actividad industrial, comercial y la prestacion de servicios.
Situacién que se refleja en los padres de familiaudstra comunidad entre quienes predominan
empleados de distintos tipos de entes, asi: organizaciones estatales, de industrias de productos
alimenticios, de disefio grafico y de la confeccidn, del transporte publico, de entidades
prestadoras de servicioglgicos y de almacenes de cadena. Una proporcion baja de ellos son
empleados informales, duefios de una pequefia empresa, trabajadores de la construccion y de
talleres de automotores y de ebanisterias. Las madres de familia de la institucion se caracterizan
por su dedicacion mayoritaria a las labores de hogar y a empleos de tipo domeéstico.

En cuanto al aspecto profesoral, Hatitucion esta conformada por una comunidad de 65
docentes y dos técnicos operativos. La planta directiva se conforma por 5 dirdotientes
distribuidos de la siguiente forma: una rectora, tres coordinadores y unapsitadora.

Los 60 docentes restanteesponden a labores de aula, nuvellos con mas de 15 afutes
vinculacion en el plantel, ddgulados universitariamentn su area profesional, 38 son
Licenciados en Educacién en su area del conocimiento y, de ellos, 20 ostentan un titulo de

postgrado. En la figura 2 se presenta graficamenitubcgn académica docente



Figurai2: Situacién Académica Docente
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son 36 estudiantes. Sin embargo, solo estan asistiendo 34, deléssl@ison nifias y 22 son
nifos.Segun los resultados de la prueba de caracterizacion de lectura realizada durante los dias
8 al 14 de Febrerde 2017 los estudiantegn su gran mayoria, presentan dificultad para el
proceso lector. Quince de ellos@snciaron un nivale lectura en cuantovelocidadmuy
lento (leen por debajo de 60 palabras por minutps)ueveevidenciaron un nivel de velocidad
Lento (leen entre 61 y 84 palabras por minutos). Solo dos estudiantes se encuentran en nivel
de velocidaddptimo (leen entre 85 y 89 palabras por minutos), y ocho en nivel de velocidad.
Rapido (leen por encima d89 palabras por minutos).

En cuanto a laalidad de lectura, se encuentrarNgwel A (cortan las unidades de
sentido largas: palabras y oraciones y prima el silapBdJeen sin pausas ni entonacién, leen
palabra por palabra sin respetar las unidades de sentido: oradiang®n mayoria presta
buena caligrafia e interés por aprender.

Por otro lado, la Pruebal@s 2016, arrojo como resultado que los estudiantes de tercer
grado de la institucionamidentifican la estructura expiia del texto (silueta textual) ni reconoce

informacion expltita de la situacién de comunicaciéor su parte, los de quinto gradmaan



cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propésito de produccion de un
texto, en una situacién de comunicacion particlles.deNovenogrado o prevérntemas,
contenidos, ideas o enunciados para producir textos que respondarsaginecesidades
comunicativas, ni tampoavallian estrategias explicitas o implicitas de organizacion, tejido y
componente de los textos.
1.2. Formulacion del problema

De acuerdo con lo descrito, podemos darnos cuenta de que el principal problema de los
estudiantes es que se encuentran aun en un proceso de decodificacion de textos, por lo tanto, no
alcanzan la comprension lectora a nivel textual, ni inferencial mhonoenos critico, ya que
no pueden extraer informacion explicita o implicita de un texto y por consiguiente, no dan
cuenta del prop6sito comunicativo de los textos querieemiten juicios valorativos que
representen la respuesta emocional o estéticaleido, es decir, no emiten juicios sobre lo que
leen,lo que afecta su produccion escrita.

Ademas de lo anterior, los estudiantes no reconocen la estructura general de un texto, por
ejemplo no identifican la introduccion, el desarrollo y la conétusn textos narrativos; o los
versos Y las estrofas en los textos liricos.

El problema planteado subsiste pese a que en la institucion se implementa el proyecto de

l ectur a Ludocr éate”. Probabl emente pasat o se

alcanzar los logros con respecto al desarrollo de la competencia comunicativa. Por esta razén, se

plantea la pregunta: ¢Qué tan efectiva es la pedagogia de géneros para desarrollar las habilidades

lectoras y escritoras en los estudiantes de teraelogte la I.E.D. Técnica bilingtie Jorge Nicolas

Abello?

d



2. JUSTIFICACION

El proyectd®La pedagogia de géneros como estrategia pedagodgica para la comprension
| e ct or sufmaimpodancderque mediante su realizacion y ejecucion, se crea la eglrateg
para potenciar la comprension lectora, a través del desarrollo de textos narrativos previamente
seleccionados donde el doceptecura provocar cambios significativos en las formas de
ensefar y en la de aprender por parte de sus estudiantes

Con estastrategia se busca que todos los estudiantes, logren aprender a manejar los
géneros textuales que son necesarios para un desempefo académico exitoso. Ademas, se
pretende que todos los estudiantes tengan acceso en igualdad de condiciones a los recursos
semiotcos.

La pedagogia de géneros es de facil implementacion ya que los géneros siguen un patron
reconocible y predecible, los cuales son susceptibles de ser ensefiados y afiRoskd&s
Martin, 2012) Por otra parte, se basalarteoria socioculta de Vygostky (1986), la cual
afirma que la construccion del conocimiento y el desarrollo de habilidades mentales superiores
tienen lugar con la interaccion de otros sujetos, es decir, con la interaccion social y el andamiaje
de una persona mas expeitaniendo en cuenta este, lsusca, entonces, que la interaccién en el
aula establezca conocimientos compartidos y trabajedamstruccion de significados antes de
solicitarlesa los estudiantes que lean y escripansisolos. Para ello, cada etapa&gue se
construye un texto debe ser analizada en detalle de manera que el estudiante pueda alcanzar la
comprensién global del texto (Martin & Rose, 2004).

En ese orden de idegsodemos decir que la pedagogia de géneros es aplicable a
nuestro &mbito laboral ya que nosotros los docentes jugamos un papel muy importante como

modeladores para la construccion del conocimiento en nuestros estudiantes. Por lo tanto,



debemos poterar la escritura y la lectura a través de la pedagogia de género, para que de esta
forma, les permita a los estudiantes, mejorar su comprension lectora a través del analisis
detallado de textos suministrados por el docente.

Si nos concientizamosaplicamos esta pedagogia, vamos a evidenciar un mejor
desempefio en la comprension lectora, el pensamiento critico y la produccion textual, no solo en

el area de lengua castellana, sino también, en otras disciplinas del saber.



3. OBJETIVOS

3.1. General

Analizar la efectividad de la pedagogia de géneros para alcanzar la comprension lectora

y la produccién escrita en los estudiantes de 3° de E.B.P.

3.2. Especificos

91 Determinar qué etapae la clasdasada en lgpedagogiale ggnerosnciden
positivamente no,en el desarrollo de las coetencias lectoras y escritoras de los
estudiantes de 3° E.B.P.

1 Determinar los niveles de lectura alcanzado por los estudiantes de 3° E.B.P., através de
la implementacién de la pedagogia de géneros.

1 Analizar la percepciondels est udi antes con respecto a

pedagogia de géneros

10
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4. MARCO TEORICO

En esta seccidn, abordaremos los referentes tedricos que guian la propuesta de innovacion
y la investigacion realizada a partir de esta. Los temas teasatho Lenguaje y educacion, Teoria
Sociocultural, Lingiistica Sistémideuncional y Pedagogia de Géneros.

4.1. Lenguajey educacion

El lenguaje es la herramienta que capacita al ser humano para interactuar con sus
semejantes, transmitiendo conocimientos, s@atitos, emociones y pensamientos. Pero no solo
sirve para expresar mensajes, sino que también es la principal mediacidén que nos permite conocer
el mundo (Vygotsky, 1978) y reconstruirlo a partir de las experiencias previas (Halliday, 2004).
De ahi la imprtancia del lenguaje en la educacién: a través de él aprendemos la historia, la cultura,
la ciencia, los valores y los reconstruimos, cambiandolos, moldeandolos segun nuestras
necesidades.

No es un secreto que la principal mediacién educativa es el lenguaje. A través de él se
establece la socializacion de los saberes por medio de la interaccién dstediente y
estudianteestudiante (van Lier, 2014). En esta interaccion se va congtiugtrconocimiento
con la ayuda del docente o de los pares en el proceso de andamiaje (Vygotsky, 1978; Woods,
Bruner & Ross, 1976).

En su desarrollo, el nifio aprende su lengua materna para poder expresarse e
interrelacionarse con sus semejantes. En eseeatapaprende el denominado discurso cotidiano.
Posteriormente, en la escuela, aprende el discurso de la ciencia, a través del discurso pedagdgico
de la institucién escolar. Este discurso pedagoégico es un principio por medio del cual los discursos
de la éencia son apropiados y relacionados entre si para efectos de su transmision y aprendizaje

selectivos (Bernstein, 1990).
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4.2. Teoria Sociocultural

Vigotsky (1996) afirma a través de su teoria sociocultural que el desarrollo del ser humano
esta intimamente ligado a su interaccion con el contexto socio histatiocal, por medio del
cual desarrolla funciones psiquicas de orden superior propias del semdhuwoano son la
memoria, la atencién voluntaria, el razonamiento y la soluciéon de problemas. Vigotsky plantea
que el desarrollo ontogenético de la psiquis del hombre est4 determinado por los procesos de
apropiacion de las formas historisociales de la dtwra; también afirma que el lenguaje cumple
una funcién mediadora en este proceso de desarrollo (Chaves, 2001). En sintesis puede decirse
gue las funciones superiores del pensamiento son el resultado de la interaccién social, el sujeto se
construye a si |mmo por medio de la interaccion social.

Para Vigotsky el sujeto (persona) actia mediado por la actividad practica social (objetal)
sobre el objeto (realidad) transformandolo y transformandose a si mismo (Chaves, 2001). En este
proceso de interaccion soaaesarios los instrumentos socioculturales :herramientas y signos. Las
herramientas producen cambios en los objetos y los signos transforman internamente al sujeto que
ejecuta la accion. Los signos son instrumentos psicologicos producto de la interaccion
sociocultural y de la evolucién, como es el lenguaje, la escritura y el calculo, entre otros (Barquero,
1996).Los mediadores o artefactos que la cultura proporciona y las practicas sociales y culturales
en las que participa el sujeto desde que nace soctesgentrales que influyen en forma decisiva
en el curso de su desarrollo cultural (Vigotsky, 1978), a través del cual se refleja en la colectividad
de su entorno por medio del uso de signos linguisticos que le permiten transformarse y transformar
sus pr@ios conocimientos hasta lograr la interiorizacion del mismo, y los cambios y las

transformaciones que la sociedad demanda.
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Para el desarrollo de este pensamiento de orden superior es importante que las practicas
educativas sean contextualizadas para darigad a la solucién de los problemas del entorno y
las necesidades y expectativas de la misma. Por ello es indispensable una practica pedagodgica con
una proyeccion politico social planificada que permita los cambios que la sociedad requiere. De
esta maara, el docente deberd ajustar su practica pedagdégica teniendo en cuenta el contexto, el
tipo de estudiante, sus conocimientos previos, nivel de maduracion, para facilitar su aprendizaje.

El signo es un medio de enculturacién en la medida que el nifitflal@e va apropiando
de los signos sociales para lograr su adaptacion a la cultura; de esta manera se empiezan a
desarrollar los procesos psicologicos superiores. Vigotsky (1978) sefiala que en el desarrollo
psiquico del nifio y la nifia toda funcion aparece primera instancia en el plano social y
posteriormente en el psicoldgico, es decir se da al inicio a nivel interpsiquico entre los demas y
posteriormente al interior del nifio y de la nifia en un plano intrapsiquico, en esta transicion de
afuera hacia dero se transforma el proceso mismo, cambia su estructura y sus funciones. Este
proceso de internalizaci 6n fu denominado por
psiquico (cultural)?”

Jerome Bruner seflala que “ | besabmsmetgmpgodén de

una teoria de la educacion ...su teoria educacional es una teoria de transmision cultural como

tambi én una teoria de desarrollo”. Ya que “ed:!
del potencial del individuo sino la exgién y el crecimiento histérico de la cultura humana de la
gue surge el Hombre” (citado por Mol I, 1993,

Para Vigotsky el desarrollo ontogenético del ser humano se da de la siguiente forma:
1 Actividad colectiva y comunicacion

1 Cultura (signos)
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1 Apropiaddn de la cultura (ensefianzducacion)

1 Actividad individual

1 Desarrollo psiquico del individuo

En ese proceso la interaccion social es importante ya que considera que las condiciones de
un individuo y el contexto social determinan su lenguaje. De altipartancia de la interaccion
social cultural con otros para potencializar sus habilidades, desarrollar sus competencias y
determinar su desarrollo cultural. Para Vigotsky los nifios aprenden el lenguaje en la interaccion

con sus pares y para aprenderloagetener claro el concepto de simbolismo. El autor indica que

“el signo siempre es inicialmente un medio de
otros y solo luego se convierte en un medio d
Vigot sky significa “que se ha alcanzado una f ol

Segun Chaves (2001), lo anterior afirma que el lenguaje esta supeditado a la accion, pero mas
adelante sucede lo contrario.

Para Vygotsky, el contexto socioculiien el cual esté involucrado el educando moldea
Su propia estructura mental; es decir, desde el comienzo de su vida el individuo es influenciado
por el medio que lo rodea (familiar, escolar) hasta formarse como individuo autbnomo que no
obstante sigue endo influenciado por el contexto.

En este sentido, el lenguaje y el pensamiento como funciones mentales superiores tienen
raices genéticas diferentes, pero estan intimamente relacionados ya que se ha demostrado que el
desarrollo del lenguaje tiene una dagreintelectual y en el desarrollo del pensamiento
encontramos una fase prelingidistica. En un mor
lo que el pensamiento se hace verbal, y el habla, racional” (Vigotsky, 1995, p. 97). Lo anterior se

refierea que el desarrollo del nifio pasa de ser biologico a volverse un desarrollo sociohistorico.
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Otro de | os aportes de Vygotski se refie
(herramienta y signo) para lograr la comprension de las dinamicas socialesad/ure las
herramientas sirven para transformar la actividad humana para producir cambios en los objetos.
Asimismo, es relevante considerar la Zona de Desarrollo Proximo, de la cual hablaremos mas
adelante, como elemento importante del proceso de erseyiaprendizaje.

4.3. La linguistica sistémico- funcional

La LSF es una teoria funcional porque se ocupa del uso del lenguaje; este, a su vez, es

funcional en tres sentidos distintos, aunque estrechamente relacionados. Estos son:

T En su interpretacion de losxtos.
T En la interpretacion del sistema.
T En la interpretacion de los elementos de las estructuras linguisticas.

De esta manera, se considera que la lengua es un recurso para crear significados mediante
sucesivas elecciones. De ahi la idea de elecciorapaece en la elaboracion del concepto de
registro, variedad linguistica condicionada por la situacion o la actividad (Halliday, 1994).

Para la LSF existe una estrecha relacion entre lenguaje y contexto, la cual es de interaccion
probabilistica: los textomealizan una cantidad finita y determinada de dimensiones contextuales
y, a su vez, los textos permiten identificar y reconstruir las condiciones contextuales. El énfasis en
la idea de opcion opone la teoracaracterizada por Halliday como paradigmatica los
modelos formales o sintagméaticos, que interpretan las lenguas como listas de estructuras. La
lengua se concibe como un sistema de estratos que se ilustran como un sistema de capas sucesivas
inclusivas, a saber: ldonologidgrafologia la Iéxico-gramatica, lasemantica el contexto

situacional, el contexto de cultura y, por ultimo, como capa mayor, la ideologia. Cada estrato es
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una red de sistemas en el que operan las metafunciones seméanticas fundamentales: la ideacional,
la interpersonal y la textual (Moss, 2016b).

Esias metafunciones son un recurso para combinar tres diferentes tipos de significados y
ocurren simultdneamente (se materializan) en cada acto de habla que se produzca, aunque los
analisis de cada una se puedan hacer por separado.

La metafuncion ideaciongtambién conocida como experiencial) se relaciona con la
construccién de la experiencia: qué ocurre, quién hace qué y a quién, donde, cuando como y
porqué. Son los significados que nos permiten construir la interpretacion de lo que existe y sucede
en el nundo, tanto exterior como interior. Por su parte, los significados interpersonales tienen que
ver con las relaciones sociales que se establecen en el acto comunicativo: como interactian las
personas y qué puntos de vista 0 sentimientos tratan de compartiiltimo, la metafuncion
textual esta relacionada con el manejo de la informacion en el texto, de manera que és te pueda
cumplir su funcion comunicativa: como se distribuyen los significados ideacionales e
interpersonales en el texto y como estan daes con otras modalidades comunicativas como
la musica y las imagenes (Halliday, 1994; Moss, 2016b).

La linguistica sistémico funcional (LSF) es en esencia un modelo holistico del lenguaje y
su contexto social, que concibe el lenguaje como un recus@@astruir significados en funcion
de propositos comunicativos. Por esto es considerada una lingtiistica aplicable, que ha encontrado
muchas aplicaciones en contextos educativos de diversas partes del mundo: Australia, China,
varios paises de Europa y rtiemente en América Latina (Barletta & Chamorro, 2011; Herazo,

2012; Moyano, 2007; Natale, 2012; Oteiza & Pinto, 2011; Sagré & Herazo, 2015).
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4.4. La teoria de géneros

La teoria de género de la LSF, asi como la pedagogia basada en ella, surgié en la
denomirada Escuela de Sydney, cuyos integrantes encontraban preocupante la ensefianza de la
escritura en los colegios australianos, puesto que los docentes no manejaban sistematicamente la
manera de utilizar el lenguaje en diferentes contextos sociales, en entsaal aprendizaje
guedaba supeditado al conocimiento intuitivo de los profesores con respecto al lenguaje (Rose &
Martin, 2012, p. 46). Era evidente la falta de un modelo que permitiera tanto a docentes como a
estudiantes la construccion de conocimiestbre el lenguaje y su uso con la finalidad de lograr
diferentes propdsitos sociales.

De alli nace la propuesta de la teoria de género, segun la cual este se define como un
proceso social que se realiza en etapas y es orientado a una meta (MartirRrb@@2p social
porque en los géneros participamos con uno 0 varios interlocutores; por etapas porque
normalmente se necesitan varios pasos para lograr la meta; y orientado a metas porque son
utilizados para conseguir un objetivo. El nimero de génerosioeitbes en cada cultura es
innumerable y sus patrones son reconocibles (Martin & Rose, 2007). Al ser reconocibles y
predecibles los patrones textuales de los géneros, se pueden ensefar y aprender (Rose & Martin,
2012).

Esta propuesta educativa de pedagale género, también tiene como badseefoque
sociccultural de Vgostky y Bernstein, quienes plantean que la educacion debe tener en cuenta
el aprendizaje que el ni Aio trae de su context
escuelaigmpre tiene una historia previa, todo nifio ya ha tenido experiencias antes de entrar en la
fase escolar, por lo tanto aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados desdeclus tias

de vi da d gostkyrl978, p."133). Rasagio en este gamiento se hace necesario que
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la escuela conozca de antemano el contexto del cual proviene el nifio, su entorno familiar y social,
lo cual le permita al educando tener un aprendizaje significativo y eficaz; por lo tanto, la educacién
no debe ser verticasino holistica, que favorezca la motivacion del nifio al momento de adquirir
un aprendizaje entre pares, docentes y padres de familia.

Ademas, la escuela debe enfocarse en el lenguaje por la necesidad que tiene el ser humano
de comunicarse de manera pererae desde sus primeros afios de vida. Bernstein (1990) afirma
gue el lenguaje surge como consecuencia de una necesidad de expresarse y de comunicarse, y la
forma en que se estructura refleja una particular forma de estructurar el pensamiento y, por lo
tano, de las formas de interrelacinarse con el medio y reaccionar ante este. :

Por lo tanto, la escuela debe brindar estrategias que permitan la interacciébn permanente
entre los nifios y los adultos, desarrollando asi una de las habilidades fundamergetdsidehno
para la comunicacion.

Otro aspecto importante es la relacion que existe entre pensamiento y lenguaje, establecido
por Vigostky, dejando claro que en sus inicios estas dos habilidades se encuentran separadas e
independientes, pero en un momesigda vida, se unen; en este momento el pensamiento se torna
verbal y el lenguaje racional; es decir, el nifio va desarrollando sus cédigos linglisticos a través de
las relaciones sociales.

De alli la importancia que cobra el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) en la
Pedagogia basada en la Teoria de Géneros. Segun Vygotsky laZDPlesa di st anci a en
real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver un pratgdimana independiente
y el nivel de desarrollo potencial determinado por la capacidad de resolver un problema bajo la
orientaci 6n de un adulto o en colaboraci on cor

Este postulado es crucial para el psmeducativo, toda vez que el aprendizaje siempre estara en
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constante evolucion dentro ZDP del educando. A su vez, esto se relaciona con la importancia del
trabajo en grupo y con la mediacion (Woods et al., 1976) del docente o de los pares.

Por lo tantoa& propuesta plantea un acompafiamiento del docente en las etapas sugeridas
de la metodologia. Este acompafamiento (andamiaje) va desde una fase inicial de gran
acompafiamiento hasta la fase final en la que el estudiante, de forma independiente, tiene un
mango adecuado del género estudiado, evidenciado en una escritura exitosa de un texto del tipo
de género dado.

El ciclo de ensefianza aprendizaje de la pedagogia de géneros de la Escuela de Sidney
involucra tres etapas: Deconstruccién, Construccion conjun@onstruccién independiente
(Martin, 1999).

La deconstruccién de génege realiza en conjunto entre docente y estudiantes, guiandolo
a una comprension adecuada de su organizacion como género Y el propdésito social que se persigue;
la segunda etapa consig® la construccién conjunto de ejemplares genéricos entre docentes y
estudiantes; y por ultimo la produccidon de las propias ediciones escritas por los estudiantes de
manera independiente, siguiendo un modelo ya familiar (Martin, 1999).

A partir de una ingstigacion realizada en la Universidad del Norte un grupo de docentes
(Moss, 2016a) proponen las siguientes etapas para la ensefianza de la lectura y la escritura con
base en la pedagogia de Género, que se explican a continuacion:

Deconstruccion

1 ContextualizacionDurante esta etapa se indaga sobre los conocimientos previos de
los estudiantes sobre el texto a trabajar, explica el objetivo de la clase, indaga sobre el autor, hace

una prediccion sobre el contenido a partir de los titulos y sulstitulo
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1 Estructura y proposito del texto:Se identifica el género del texto, su propdsito
social y su estructura; resaltando el macrotema y los hipertemas, utilizados en la teoria Lingiistica
sistémico funcional.

1 Lectura detalladaSe realiza una lectucmnjunta docenteestudiantes, explicando
los conceptos abstractos las palabras desconocidas por los estudiantes y desempacando las
metaforas lexicales y gramaticales que pueda tener el texto.

1 Rerepresentacion de las ideas del teXturante esta etapa presentan las ideas
del texto en otra estructura (mapas conceptuales, gréficos, cuadros sinopticos, entre otros) de
manera colaborativa, de esta manera se propicia el pensamiento analitico, la interpretacion y
reorganizacion de los contenidos.

1 Reaccioral texto: Se trabaja de manera colaborativa el desarrollo del pensamiento
critico, a partir de preguntas relacionadas con el texto y los planteamientos del autor.

Construccion conjunta

1 Los estudiantes con la ayuda del docente construyen colaborativamesieowdel
género dado. En esta fase se escribe un ejemplar del género o se reescribe el mismo; es decir se
prepara la escritura de un nuevo texto del género analizado. Se parte del andlisis del contexto
comunicativo, se selecciona la informacion, y sganizan las ideas. Se produce un texto de
manera democratica y participativa por el grupo y se modela el proceso de escritura. Se discuten
los recursos de coherencia y cohesion y se revisa el texto en aspectos ortogréficos.

Construccién independiente

1 Condruccién independientd;os estudiantes elaboran un texto del género dado, de
manera independientén esta fase, el estudiante planifica su escritura organiza sus ideas y escribe

un primer borrador. La participacion de los pares y el docente en rolestexad, permitira la
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escritura completa de su texto. Esta etapa esté orientada al desarrollo de habilidades discursivas
criticas y posibilita la autonomia de los estudiantes para que desde su subjetividad proponga
modificaciones al género, teniendo en rtaeel contexto, y aporten desde el lenguaje a la
construccion de una sociedad.

1 Evaluacion ConjuntaEn esta etapa se espera logra que la revision de los trabajos
se convierta en un espacio de aprendizaje para mejorar los niveles de comprension escrita en
proceso de edicion conjunta. El didlogo se convierte en un instrumento didactico para reescribir,
editar y corregir la version individual del estudiante. En esta fase se contemplan los siguientes
aspectos: Seleccion de la informacion, correspondenaia l@® caracteristicas del texto,
distribucion del texto en parrafos y la construccion de las oraciones.

1 Evaluacion individualiuego de este proceso colectivo, la evaluacién individual es
importante porque permite que los educandos tomen distancia del texto para evaluarlo o mas
objetivamente posible. De esta manera, se espera que gradualmente pueda lograr analizar con
mirada criitca sus propias producciones.

1 AutoevaluacionEl estudiante evalla su proceso de comprension del texto

De esta manera, la didactica de la lectura y la escritura se consolida como una experiencia
de construccién social en medio de la interaccién de losaedlos y el docente, en el cual el
lenguaje asume un rol de mediador.

Por ello es relevante aplicar esta metodologia en las escuelas oficiales, por la gran dificultad
lectora y escritora que presentan los estudiantes de estos sectores menos favarerides)@
manejan una comprension adecuada de los textos que leen, por el entorno socio cultural en el que
se desenvuelve, ni tampoco son capaces de escribir exitosamente textos que cumplan el propdsito

que se tiene en mente.

21



5. METODOLOGIA

El pr dgRedagogia De Géneros Como Estrategia Pedagdgica Para lleograr
comprensién lectola estd encaminado a resolver problemas de comprension lectora y
produccién escrita en los estudiantes de 3 grado B de la |I.LE.D. Técnica Bilingtie Jorge Nicolas
Abello. Por su naturaleza es una investigacion de corte cualitativo en razén de que se estudia el
fendmeno de la comprensién lectora en su forma natural.

5.1. Tipo de investigacién

La presente investigacion tiene un enfoque cualitativo, el cual es un paradigma de
investigacion cientifica, pues emplea procesos cuidadosos, sistematicos y empiricos en su
esfuerzo por generar conocimiento y utiliza, en general, cinco fases similares y relacionadas
entre si (Grinnell, 1997):

a) Llevan a cabo observacion y evaléacile fenOmenos.

b) Establecen suposiciones o ideas como consecuencia de la observacion y evaluacion
realizada.

c) Demuestran el grado en que las suposiciones o ideas tienen fundamento.

d) Revisan tales suposiciones o ideas sobre la base de las prdebasalisis.

e) Proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar y
fundamentar las suposiciones e ideas; o incluso para generar otras.

5.2. Disefio de la Investigacion

El disefio del estudio corresponde a la Investigacion Accién pseqagenta al cambio
educativo y se caracteriza entre otras cuestiones por ser un proceso que como sefialan Kemmis y
Mac Taggart (1998), se construye desde y para la practica; ademas porque pretende mejorar la

practica a través de su transformacién, ama tiempo que procura comprenderla; demanda la

22



participacion de los sujetos en la mejora de sus propias practicas, implica andlisis critico de las
situaciones y se configura como una espiral de ciclos de planificacion, accion, observaciéon y
reflexién. Temendo en cuenta lo anterior, la investigacidn se realizé sobastadel siguiente
disefio:Diagnéstico, formulacion de la propuesta, implementacién y evaluacion.

La finalidad de la investigaciéaccion es resolver problemas cotidianos e inmediatos
como lo afirmaAlvarez Gayou, (2003) y mejorar practicas concretas. Su proposito fundamental
se centra en aportar informacién que guie la toma de decisiones para programas, procesos y
reformas estructurales. Sin (2003 p. 161)sefiala que la investigacién accién pretende,

esencial mente propiciar *“el cambio social, t

conciencia de su papel ePorsemre, Bliofd9819 comceptiz t r an

a la investigacioraccion como el estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad
de la accion dentro de ella.

5.3. Instrumentos de recoleccion de datos

Los datos de la investigacion fueron recogidos a través de diferentes instrumentos. La
informacion bibliografta se obtuvo a partir del analisis documental, la cual permitio el acceso y
ampliacion del conocimiento sobre el tema de investigacion. Ademas, se hizo un analisis de
resultados pruebas Saber y pruebas internas para conocer el nivel y calidad deddotura
estudiantes. Para la realizacion de las pruebas internas se tuvo en cuenta la prueba de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprémsiectora suministrada por eliisterio de
Educacién a través del programa Todos a Aprender. Asimismo, senhé@lisis de cinco
grabaciones de clases, en las cuales se evidencia el desempefio y rol de los estudiantes y del
mismo docente. Dichas grabaciones ayudaron a determinar los niveles de lectura alcanzados por

los estudiantes y qué etapesla clasdasala en lapedagogiale generosnciden positivamente
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0 no,en el desarrollo de las coetencias lectoras de los estudiantes. Por otro lado, se hizo un
registro anecdotico para analizar | a i mpl emen

génerostexu al es”
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6. PROPUESTA DE INNOVACION PEDAGOGICA

Teniendo en cuenta la problemética de los estudiantes de 3 Grado B, la innovacién
pedagdgica que se propone para el mejoramiento de la comprension lectora y produccién
escrita, es la aplicaciondedas t r at egi a de “LA PEDAGOGIaA DE GE
Escuela de Sydnegn la cual se buscaientar a los estudiantes hacia el control de los géneros
textuales y asi mismo, buscar una actitud critica frente al texto para posteriormemenaleter
guétan efectiva puede ser la implementacion de la pedagogia de géneros para la comprension
lectora y la produccion escrita..

6.1. Propésito formativo de la innovacion

La innovacién pedagdgica busca:

a. Orientar a los estudiantes hacia el control de los géneromlesiQue el
estudiante sea capaz de reconocer la estructura general de up. tejxti@ introduccion, el
desarrollo y la conclusidn en textos expositivos; o0 los versos y las estrofas en los textds liricos

b. Buscar una actitud critica frente al tertediante la cual se emitan juicios
valorativos que representen la respuesta emocional o estética a lo leido y que incluya todas las
creaciones personales o grupales a partir de la lectura de un texto, es decir, que emita juicios

sobre lo leido, que lo acepo lo rechace, pero con argumentos.

C. Mejorar los niveles de comprension lectora.
d. Transformar la estructura del saber de los estudiantes.
e. Mejorar la produccion escrita.

6.2. Planeacion de la innovacidon
A continuacion, en la tabla 1, se presenta el digéitmal del curso con la innovacion a

desarrollar.
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Tabla 1: Disefigglobal dd curso

UNIDAD 1
METAS OBJETIVOS COMPETENCIAS | COMPONENTE
LENGUA: Desarrollo de la Al finalizar la clase los Lectora
comprension lectora. estudiantegstaran en
capacidad de identificar la SEMANTICO
estructura de un texto
narrativo y hacer inferencias
a partir de éste, asi como
producir un texto similar
evidenciando su SINTACTICO
conocimiento de la lengua.
APRENDIZAJE:Desarrollo Produce textos escritos Escritora
estrategias para la produccion| teniendo en cuenta la Y
de textos escritos. graméatica y la semantica.
HUMANA: Respeto y valoro | Fomenta el respeto por las | Convivencid
las producciones escritas de nj diferencias € opinion entre PRAGMATICO
compafieros. sus comparfieros.
Respeta los turnos en una
conversacion.
OBJETIVOS
CONTENIDOS ESPECIEICOS ACTIVIDADES

Los textos narrativosartes y
personajes de uexto
narrdivo.

Reconoce las partes y los
personajes de una narracion
como aspectos estructurales
de un texto narrativo.

Narrar o contar a los nifios cuentos,
mitos, leyendas y fabulas para
identificar entre todos su estructura y
elementos. P4ginas 91 a 98 (Lectura
composicion en espafiol) y Paginas 7
a 79, 95a97, 132333 (Proyecto sé).

Los textos descriptivos.

Identificar en textos las
caracteristicas fisicas y de
comportamiento de los
personajes y lugares.

En grupos de tres, hallar la descripcio
de los personajes y lugares de la
narracion seleccionada.
Escribirtextos descriptivos de acuerdd
informacioén suministrada. Pagina 28 ¢
36, 48 a 90 (Lectura y composicion er
espafiol).

Los Adjetivos.

Usa los adjetivos al moment
de reconocer las cualidades
en las personas, animales o
cosas.

Subrayar los adjetivasncontrados en |
narracion seleccionada. Ademas, en
grupos de tres, se repartira a los
estudiantes papeles con nombres de
compafieros para que escriban o
mencionen los adjetivos que califican
ese compafieros (evitar comentarios ¢

molesten o lastimea los demas).
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Los prefijos y los sufijos.

Infiere el significado de
palabras desconocidas a
partir del contexto donde se
encuentrenmediante el uso
de prefijosy sufijos.

Se les suministrara a los estudiantes
listado de prefijos y sufijos paraeu
formen nuevas palabras a partir de el
Identificacién de prefijos y sufijos en
las lecturas seleccionadas.

Los sustantivos concretos y
abstractos.

Distingue sustantivos
concretos y abstractos.

A partir de una lectura suministrada,
clasificar en unaabla, los sustantivos
concretos y abstractos que encuentre

El parrafo. Identifica los péarrafos dentrg Contar a los compafieros en 30
de un texto dadg a su vez, | segundos, acerca de su actividad
el tema dentro de cada uno | favorita.
ellos. Colorear on colores diferentes cada
parrafo dentro de la lectura selecciona
e identificar el tema de cada parrafo.
Pagina 37 a 47 (Lectura y composicié
en espafiol) y P4gina 121 y 122
(Proyecto sé).
El Verbo. Identifica las acciones Identificar los tiempos en que se
expresadas por los verbos. | encuentran los diferentes géneros
narrativos llevados a clase.
Identifica tiempos verbales,
pasado, presente, futuro.
UNIDAD 2
METAS OBJETIVOS COMPETENCIAS | COMPONENTE
LENGUA: Desarrollo de la Al finalizar la unidad, los Escritural
produccion escrita. estudiantes estaran en SEMANTICO
capacidad d&dentificar el
propésito comunicativo de SINTACTICO
los textos que le leen.
APRENDIZAJE:Desarrollo Aplica estrategias para Estratégica
estrategias identificar lostextos que lee Y
y el propésito comunicativo i
de dichos textos. PRAGMATICO
HUMANA: Respeto el uso de | Respeta las creaciones de § Convivencial
la palabra. compafieros reconociendo
que cada persona tiene su
estilo personal.
CONTENIDOS OBJETIVOS
ESPECIFICOS ACTIVIDADES

El dialogo y bs elementos de [z
comunicacion.

Reconoce los elementos de
un acto comunicativo
Comprende la importancia
del didlogo en las relaciones

interpersonales.

Identificar didlogos en los textos

narrativos y asimismo, cadao de los
elementos de la comunicacién. Pagin
102 a 104 (Lectura y composicion en

espafiol).
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Los mensajes en la publicidad

Lee y comprende mensajes
publicitarios.

Llevar a clases varias publicidades vy
postales para identificar el propésito

La postal Identifica caracteristicas y | comunicativo de estos tipos de textos
elementos textuales de una

Las marcas postal.
Establece relaciones entre
productos y marcas.

El Adverbio. Identifica yusa Identificar y subrayar los adverbios qu

clases de adverbios

correctamente los adverbiog

encuentren en lecturas llevadas a clag
e identificar la funcién que éstos
desempefian.

Uso de la coma.

Marca correctamente las
comas en un escrito.

Identificar la funcién de la coma en log
diferentes textos llevadosciases.

Textos instructivos

Establece semejanzas y
diferencia entre textos
instructivos.

Conocer el propésito de los textos
instructivos y establecer las diferenci
que encuentren entre este tipo de texi
los textos narrativos y descriptivos.

Mapa metal Elabora mapas mentales pa| Elaboracion de mapas mentales parg

representar una informacion| representaciéon de las ideas de los
estudiantes a partir de un tema
especifico.

La radio Reconoce la importancia de| Escribir el nombre de las emisoras
algunos medios de favoritas de los estudiantes, la muasicg
comunicacion como leadio. | publicidad que transmiten. Argumentg

por qué es su emisora favorita.
Péaginas 40 a 43 (Proyecto sé).
UNIDAD 3

METAS OBJETIVOS COMPETENCIAS | COMPONENTE

LENGUA: Desarrollode la Al finalizar la unidad, los Comunicativa y

produccion oral estudiantes estaran en escritora. SEMANTICO
capacidad para elaborar
textos escritos a partir de un
tema especifico

APRENI_DIZAJE.DesarroIIo Aplica d|ferente§, estrategias| Estratégica SINTACTICO

estrategias para para la produccién de textos

argumentacion oral. escritos. v

HUMANA: Respeto el uso de | Escucha y respeta la opiniéry Convivencial. i

la palabra. del compafiero. PRAGMATICO

CONTENIDOS OBJETIVOS
ESPECIFICOS ACTIVIDADES

Sujeto y predicado.

Identifica el sujeto y el
predicado en una oracion.

Escribir oraciones e identificar el sujet
y el predicado. Pagina 55 (Proyecto s

La Entonacion ylases de
oraciones.

Comprende la intencion
comunicativa en cada tipo d

oracion.

Escribir diferentes clases de oracione
teniendo en cuenta la intencién

comunicativa. ldentificar diferentes
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Aplica correctamente las
variaciones en el tono de la
VOZ.

clases de oraciones en textos narrativ
Péagina 86 a 89 (Proyecto sé) y Pagin
123 (Royecto sé).

Usodela b-v

Practica la escritura correctd
de palabras convy b.

A partir de un texto seleccionado
clasificar palabras con iniciencon by
v. Luego, formar oraciones con dichas
palabras.

Género lirico.

Comprende el concepto de
poema yde verso.

Entonacién de canciones, coplas y
poesias para identificar el proposito d
los textos liricos. Pagina 68 a 71y 81
83, 92 y 93 (Proyecto sé).

La historieta

Completa historietas
siguiendo un hilo teméatico y
discursivo

Crear historietas a partie un texto
narrativo leido o conocido. 73 a 76
(Proyecto sé).

La comparacion.

Identifica las caracteristicas
fisicas de personas y
animales y las compara.

Hacer comparaciones de caracteristic
fisicas entre dos fotos de personajes

conocidos. Hacer uso de expresiones
comparativas. Pagina 21 a 27 (lectura
composicidn en espafiol) y pagina 80
(Proyecto sé).

La Internet

Conoce y utiliza los servicios
que ofece Internet.

Buscar textos narrativos, descriptivos
liricos en internet y explicar a sus
compafieros por qué lo seleccioné y
sobre qué trata el texto seleccionado.
Pagina 86 (Proyecto sé).

Usodelas,cyz.

Practica la escritura correctd
depalabras que se escriben
cons,cyz.

A partir de un texto seleccionado

clasificar palabras con inicien con s,
z. Luego, formar oraciones con dichas
palabras. Pagina 90 (Proyecto sé).

UNIDAD 4

METAS

OBJETIVOS

COMPETENCIAS | COMPONENTE

LENGUA: Desarrollo de la
produccion escrita

.Al finalizar la unidad, los
estudiantes estaran en
capacidad demitir juicios
valorativos que representen
Su respuesta emocional o
estética a lo leido y que
incluya todas las creaciones
personales o grupalegartir
de la lectura de un texto, es
decir, que emitan juicios
sobre lo que leen, que lo
acepten o lo rechacen, pero
con argumentos.

Escritura
SEMANTICO
SINTACTICO
Y

PRAGMATICO

APRENDIZAJE:Desarrollo
estrategias

Aplica diferentes estrategias
parala elaboracién de textos
escritos.

Estratégica
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HUMANA: Respeto el uso de
la palabra.

Fomenta el respeto por las
diferencias de opinién entre
sus comparieros.

El estudiante es capaz de
escuchar atentamente al
compafiero.

Convivencial

CONTENIDOS

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

ACTIVIDADES

El teatro
El lenguaje teatral
El guién y el montaje teatral

Identifica algunos
componentes de una obra
teatral.

Valora elementos del
lenguaje teatral como medio
para transmitir mensajes.
Participa en el montaje de
unaobra teatral.

En grupos de 4 a 5 estudiantes
representar por medio de una obra
teatral un mito o una leyenda vista en
clases. Pagina 101 a 111 y 128
(Proyecto sé).

Lenguaje no verbal:
Memoria y fotografia.

Comprende e interpreta el
lenguaje no verbal
fotografico.

Llevar a clases fotografias familiares
de paisajes encontrados en internet p
interpretar el mensaje que nos
transmiten.

El cine Reconoce las caracteristicag En grupos, harrar a sus comparfieros §
del cine. pelicula favorita. Pagina 11510
(Proyecto sé).
El informe Identifica las caracteristicas | Escribir informes acerca de un
usos de un informe. problema de su contexto social. Pagir
116 (Proyecto sé).
El resumen Realiza resumenes Realiar resimenes a partir de un tem

atendiendo a sus
caracteristicas textuales.

dado. Pagina 117 a 118 (Proyecto sé

La entrevista

Realiza entrevistas y obtieng
informacion mediante el
dialogo con otras personas.

Elaborar una entrevista teniendo en
cuenta a un personaje famoso y de su
preferencia pa realizarsela.
Compatrtirla en clases.

Palabras interrogativos

Identifica las palabras que
normalmente usamos para
formular preguntas.

Encerrar las palabras interrogativas e
textos leidos en clases. Pagina 124 y
125 (Proyecto sé).

El punto

Practicalos usos del punto
para fortalecer su produccio
textual y escrita.

Se entregara un texto para que los
estudiantes coloquen el punto donde
corresponda. Analizar la importancia
del uso de punto en cada oracion o er
cada pérrafo. Pagina 126 (Proyecto

ESTRATEGIA DIDACTICA: Guiar a los estudiantes hacia el aprendizaje independiente. Para e
ensefianza de todas las tematicas se desarrollaran a través de lecturas de textos narrativos, que se §
por periodos de clases para luego hacer notgso de deconstruccién. La deconstruccion del t
seleccionado para cada unidad se realizara en conjunto entre el docente y sus estudiantes para a
comprension adecuada tanto del contenido del texto como de su propdsito comunicativorycsireg
genérica, es decir, que los estudiantes alcancen la comprensién no solo a nivel literal, sino inferenciz
e identifiquen las etapas que lo constituyen. Finalizado este proceso de deconstruccion, el doce
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estudiantes realizaré&ma construccion conjunta de otro texto del mismo género. Por Gltimo, los estu
haran una construccion independiente ya que se encontraran en condiciones de producir su pr
teniendo en cuenta el modelo aprendido. Durante todo el procdsrasgonstante referencia al context
se trabajara en la construccion de los conocimientos propios del area, es decir, de los contenido pra
grado de E.B.P. De esta manera, se busca que todos los estudiantes se apropien de los génerog
ademas, tengan una orientacion critica hacia el texto. A medida que se vaya desarrollando las tema
despejando las inquietudes de los estudiantes y revisando sus trabajos.

RECURSOS:Textos guias, libros de la coleccion semilla, fotoceplia textos narrativos, titeres.

CRITERIOS DE EVALUACION:

HETEROEVALUACION: Participacion activa en clases, pruebas de respuesta corta y de eje
observacién en clasegmero, dedicacion e interés por desarrollar las actividades asignadas,péua
expresar sus ideasprgumentacion de ideas, calidad en sus producciones textuales, respeto por las d
de ideas de los demgsuebas orales, desarrollo de actividades en tiempo asignado, cumplimiento
entrega de compromisos Yy trgmen fecha asignadaepresentacion de las ideas del texto leidmgtifud
frente a la clase.

COEVALUACION: trabajo en equipo,
AUTOEVALUACION: Autoevaluacion del estudiante normalmente después de cada una de la

realizadas sobre ¢Qué aprengidra qué lo aprendidé y como lo aprendié?
BIBLIOGRAFIA:

Rodriguez y Lozano. (2012T.ompetencias ComunicativaSolombia: Educar editores S.A.,

Diaz, M., Cadavid, D., Cubillos, M., y Ordofiez, C. (201®ctura y composiciéon en espafiGblombia:
RyL Disefio.

Derechos Basicos de Aprendizaje. Recuperado el 10 de Octubre de Z
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752am8cle-317417.html

. (2006). Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. Recuperado en Octub
dehttp://www.mineducacion.gov.co/1621/articl$6042 arbivo pdfl.pdf

. Lineamientos Curricularbttp://www.mineducacion.gov.co/1759/articles
339975 recurso_6.pdf

6.3. Descripcion de la unidad que se va a implementar

La metodologia pedagogia de géneros se implementara a traves de la secuencia didactica

gue se describe en la tabla 2, teniendo en cuenta lo siguiente:

Género narrativo: La leyenda
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Texto: La cabellona asustadd,omado del texto Zona Activa de tercer graéamlitorial Norma.

Tabla 2: Disefio clase de lectura:

La Cabellona asustada.

ETAPA DE LA CLASE

ESTRATEGIAS SUGERIDAS

Contextualizacion

La docente presenta el texto sugerido para la clase invitando a los
estudiantes a participar activamente hacigmedicciones a partir del
titulo de la lectura y las imagenes que la acompafian. Para ello for
las siguientes preguntas:

¢Segun el titulo sobre qué crees que trata el texto?

A qué personaje se te parece la imagen que acompafa al tex
¢Ustedes creerug la imagen se relaciona con el titulo? ¢ Por qu
¢, Quién es el autor del texto?

¢ Recuerdas alguna historia que te hayan contado tus abuelos
padres? ¢Cual?

= =4 —a —a -

Estructura y propoésito del textg

1 Antes de iniciar la lectura, la docente hace una retroalimentaci
con los estudiantes, sobre qué es la narracién haciendo énfasi
estructura que caracteriza a los textos pertenecientes al géner
narrativo (Inicio, desarrollo, desenlace) y en losneletos que los
componen (Personajes, tiempo, espacio, narrador). ¢Cual creg
ustedes que es el propésito del texto?

1 ¢Cuéantos parrafos tiene el texto? ¢Cémo reconocen un parraf

Lectura detallada

La docente modelaré la lectura oracién @@cion. Luego, se escoger|
a uno o dos estudiantes para que lean en voz alta (las mismas ord
que la docente leyo). Otro estudiante explicara con sus propias pa
lo que entendid.

A medida que se vaya realizando la lectura, la docente redtizara
siguientes preguntas haciendo las aclaraciones y explicaciones
pertinentes.

Péarrafo 1

1 ¢Cuales son los personajes del texto?

1 ¢Donde se desarrolla la historia?

1 Describe el personaje principal (Identificacion de adjetivos)

1 Anpartir de estadescripciores presenta | a ex
azabache” y se invita a expl
Luego, se aclara que se trata de una metafora lexical.

1 De los sustantivos presentados en parrafo 1, ¢cuéles son cong
y cudles son abstractos? ¢ Qué difiefas encuentras entre estas
clases de sustantivos? ¢ Qué otros sustantivos concretos y abg
conocen? (En esta parte, los estudiantes pasaran al tablero y |
escribiran teniendo en cuenta la columna a la que pertenece ¢
sustantivo que mencien)

Pérrafo 2.
1 Se pide que se mencionen los adjetivos presentes en el parraf
haciendo énfasis que su funcién es describir algo o alguien.
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Parrafo 3

T La docente explica | a funcié
el tercer parrafo.

1 Seresaltaran las @diras desconocidas incluidas en el parrafo.

1 Indagar por su significado en contexto.

1 Inferir qué es un gesto amenazante.

Pérrafo 4

1 Analizar los tiempos verbales que se manejan en la historia en
parrafos 1, 2 y 3. Compararlos con el tiempo manejado en el (i
parrafo. Tratar de que los estudiantes noten la diferencia. A pa|
de sus respuestas se le explica a los estudianteslgshiempos
verbales que se utilizan al escribir una narracion. Explicar el us
delpresente histérico usado en los tres primeros parrafos, el cu
constituye una forma de tiempo pasado.

1 ¢Por qué crees que se desintegré la cabellona? Explica tu rasj
haciendo uso de tu imaginacion.

1 ¢Qué crees que hubiese sucedido si la cabellona no se desintg

Al terminar la lectura:
Se le preguntara a los estudiant€3ug, clase de texto es el texto que
acabamos de leer? ¢Por qué?

Los estudiantes identificaran en el texto, con tres colores diferente
cada momento explicado (inicio, desarrollo, desenlace). Asi mismg
estudiantes diran el propdsito comunicativo del texto.

Los estudiantes subrayan amior rojo los sustantivos, con azul
los verbos y con verde los adjetivos encontrados en cada parrg
Para esta actividad se hace retroalimentacién de estas catego
gramaticales.

(Re)representacion de las ideg

del texto

Elaborar un flujo de imagenes que dé cuenta del texto leido e ilust

Reacci6n atexto

=a = —a _a

¢, Qué opinas de la narracién?

¢, Qué sensacion te produjo la lectura?

¢ Por qué crees que el autor escribié esta narracion?
¢ Disfrutaste la lectura? Justifica tu respuesta

Autoevaluacion

Escribe un final diferente a la narracion.

Finalizada la lectura detallada y la deconstruccion del texto, los estudiantes reescribiran la

|l eyenda

el tablero oraciones referentes a la leyenda (parafraseadasiales les serviran de apoyo para

sobr e

“la Cabell ona asustada”

en
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la construccién de su texto. Posteriormente, los estudiantes, produciran un texto parecido en

forma individual.
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7. Andlisis y resultados

La docente implemento la pedagogia de géner@ssadide la leyenda Cabellona

asustadala clase se llevo a calemlos mesesle Abril y Maya Durante su implementacié&e

tuvieron en cuenta las satapas quéa conforman contextualizacion, gructura y propoésito del

texto lectura detalladagpresentacion de las ideas del texaccion al texto gutoevaluacion.

En la tabla 3 se presenia registro anecdético sobre la implementacion de la pedagogia de

génerog en la cualsedescribeen detalle las actividades realizadas por la docente

Tabla 3:Registro anecdoético sobre la implementaciéon de la pedagogia de géneros.

Identificacion de la clase observada en video

Nombre de la asignatura Lengua Castellana

Tema de la clase La Leyenda

Nombre del profesor Sandra Patricia Ladréon de Guevamraedo
Lugar I.E.D. Técnico Bilinglie Jorge Nicolas Abello.
Numero de estudiantes 33

Semestre 1

Fecha Abril —Mayo de 2017

Lengua Castellana.

Meta o propo6sito de aprendizaje de la clase a observar en video:

Analizar |l a implementacién delgénetospedagoagl

REGISTRO ANECDOTICO

ETAPAS DE LA CLASE

OBSERVACIONES

Contextualizacién

La docente realiza la contextualizacion de la lectu
través de preguntas que conducen a la prediccid
texto apartir del titulo e informacién periférica tal con
la imagen que acompanfa al texto y nombre del a
Sin embargo, no da a conocer el objetiv propésito de
la actividad.

Estructura y propdsito del texto

La docente formula preguntas para iderdificla
intencion del autor en cada parrafo.

Solicita a los estudiantes que identifiquen el tipo
texto narrativo al que corresponde a través de preg
de cémo ellos reconocen la clase de texto que es
estrudura: inicio, nudo y desenlace.

Lectura detallada

La estrategia que utiliza la docente para guia
comprension de lectura es la siguiente:

La docente modela la lectura y luegosLestudiantes
leen en voz alta.
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Se hace la deconstruccion del texto oracién por org
través de preguas en sus tres niveles: liter
inferencial y critico, para identificar el contexto, tem
problema. De igual forma se abordan los recu
lingliisticos empleados: adjetivos,  sustantiy
descripciones y se pregunta sobre las pala
desconocidas paraettrminar sus significados e
contexto.

Representacién de las ideas del texto

La docente solicita a los estudiantes a represent
texto mediante un esquema (mapa conceptual)
esquema se hace en forma conjunta entre doce
estudiantes. Lo®studiantes exponen sus ideas Y
docente las escribe en tablero. Lo anterior para bri
confianza a los estudiantes ya que se evide
inseguridad para realizar la actividad.

Reaccion al texto

La docente formula preguntas a los estudiantes par
en grupos de cuatro, discutan entre ellos qué pie
acerca del texto leido, si les gusté 0 no y por qué y
sensacion les produjo la lectura. Lo anterior cor
objeto de que los estudianteg énicien en Ia
argumentacion.

Autoevaluacion

La docente solicita a los estudiantes cambiar fina
texto.

7.1. Analisis de la observacién

Para el analiside la clasese utilizaron dos macrcategoras Rol del docente xol del

estudianteEl rol del docente tiene gwer con la metodologia usada pbdocente durante la

implementacion de lpedagogia de génergsen el rol del estliante se mira la actuacion de

éste durante la implementacidn la figura 3y 4 podemos observar que la dinamica de la clase

se desarrolla mediante el uso de preguntas y respuestas, donde la gran parte de las preguntas son

realizadas por el docente y a su vez, utilizadas para orientar la apropiacion del aprendizaje (ver

anexo 2, talas 4 a 8).
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7.1.1. Rol del docente. Las ca@egorias analizadas fuerdomenta valore, da
instrucciones, asigna turnos y promueve la participacion, andamiaje y retroalimentacion de
conceptos, evaluacion positiwaformula preguntas (védigura 3,en la cual se observa las

frecuencias encontradas el analisis

Figura - 3: Frecuencias de categorias utilizadas por el docente durante la implementacién de la metodologia
pedagogia de géneros

Rol del docente

Fomenta Valores [l

Da instrucciones || NGB
Asigna turnos y promueve participacio i NREGEGINGNzG

Andamiaje y retroalimentacion de concepto i ERNEGNNE

Evaluacion Positiva y reafirma respuesta d_

estudiante

Formula pregunta |

0 10 20 30 40 50 60 70 80

a. Fomenta valores: La docente fomenta valores ciudadaanse sus estudiantes como la
atencion y la escuclactiva para promover el respeto por la palabra ajeaai mismo,
se esmera para que ellos adopten una buena paksgatarséA h @ h h h 0@, .
respeto la palabra de mi compafnekamos a sentarndsen.[Ver anexos 2: tabld,
secciéon01:16y 01:59; Vamos a tratar de escuchar a los comparieros para no repetir
lo mismo[Ver anexos 2: tabla,4eccion02:04; Respeto la palabra de mi compafiero.
Si él esta hablando yo no hablo al tienjder anexos 2: tabl8, secciér24:0Q).

b. Da instrucciones: la docentala nstrucconesa sus estudiantes sobre cOpaticipar en

clasespara el control de la mismatambiénpara llevar a cabo las actividades
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asignadaqOjo, si quiero hablar, alzo lanano.[Ver anexos 2: tabla 4, seccion 00}42
Coloreoesefinal EI cuarto p8rrafo. Con un color di
termine de colorear escribo desenlapéer anexos 2: tabla 7, secci@rD5:55;
Encerramos con rojo los sustantivos; Subrayamos con azul los verbos y con verde los
adjetivog[Ver anexos 2: tabla 7, secci@ril2:24; Vamos a discutir con mi grupo, las
preguntas que tengo en el tablefger anexos 2: tabla 8, secci@i:03).

. Asigna turnos y promueve la participacion: La docente procura la participacion de
todos sus estudiantes a través de la asignacion de turnos, la cual usa tarateén p
control de la clas€;,Qué dice Hellen, ¢Usted qué dic®, Vamos a darlela oportunidad

a los nifios que no han habladdno que no haya habladplosué [Ver anexos 2: tabla

4, seccior0l:26 03:11, 06:07y 08:48).

. Andamiaje y retroalimentacion de conceptos: la docentehace uracompafiamiente@n
cada etapa de la clase yravés deuso depreguntaprocura que los estudiantes s
apropien de los conocimientos propios del area de len{piagte texto qué etha
leyendala leyenda a ¢, qué género pertene€e@ando uno cuenta algo, cuando uno
rel at a al gyéneronaretive. Géaemnaérativo. Muy bienLa narracion
viene de narrar y narrar e[¥eranexostdabla,una hi s
seccion26:25a 26:47). En esta interaccionotamos quse va construyendo el
conocimiento con layuda del docenten el proceso de andamiaje (Vygotsky, 1978;
Woods, Bruner & Ross, 1976).

. Evaluacion positiva: la docente emplea la evaluacion positiva para motivar a sus
estudiantes a participan chsesy generadesconfianza para que éstos expongan sus

ideas o argumentdeente al texto leidoAdemas, reafirmésrespuestadada por los
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estudiante (Muy bien. Porque tiene mucho pgMer anexos 2: tabld seccion00:4Q,
iMuybierEst amos habl ando sobr e wuans utsexatdoa "l | a ma
Perfecto. Describir a una persona, pero también podemos describir a un animal, una

cosa o0 a un lugar[Ver anexos 2: tabla 5, secci@:03y 38:21]; jMuy bien!,

iPerfecto!, Perfecto. Ahoraamos a continuar con la lecturgVer anexos 2: tabla 6

seccion 45:55, 47:12.

f. Formula preguntas: la dindmica de la clase se desarrolla mediante el uso de preguntas y
respuestas, donde la gran parte de las preguntas son realizadas por el docente y a su vez,
utilizadas para orientar la apropiacion del aprendizaje (ver anexo 2, tablas .4 a 8).
docent utiliza preguntasie diferentes niveletiteral (¢quién es el autor de este texto?
¢En qué lugar se aparece la Cabellona asustgdést anexo 2, tabla 4, seccifd:19 y
06:03), inferencial { por qué ese texto se llama la Cabellona asustfdaPanexo 2,
tabla 4, secciof0:30; ¢ Qué crees que hubiese sucedida stabellona no se
desintegra? Ver anexo 2,dbla 8, seccion 25:30, y critico (¢, sera que la imagen
corresponde al titulo?, ¢Por qu¢¥er anexo 2Tabla4, seccior02:3q; ¢Quéopinas
de la narracior? [Ver anexo 2Tabla 8, seccién 26:3% como una herramienta para
estimular el pensamiento critico para una compderisctora.

7.1.2. Rol del estudiante. Las categorias analizadas fuerapropiacion del conocimiento,
argumenta respuestasriiula preguntayresponde pregurgdVer figura 4, en la cual

se observa las frecuencias encontradas en el analisis).
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Figura - 4: Frecuencias de categorias utilizadas por el estudiante duranteplarmentacion de la nedologia
pedagogia de géneros.

Rol del estudiante

Apropiacion del conocimiento_

Argumenta respuestas.

Formula pregunta .

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

El rol del docente jugd un papel muy importante pues les permitio a sus estudiantes
participar activamente en las actividades propuestas y exporuirgos de vista frente al texto
leido, sin embargolos alumnoguegan un papel pasivo en la formulacion de preguriDasha
participacion se observa en el siguiente analisis.

a. Apropiacién del conocimiento: a partir de la metodologia empleada segi
evidenciar que los estudiantes sapaces de reconocer la estructura de los textos narrativos y
sus elementog Cuéles son las partes de estos géneros narratitisf, nudo, desenlace
Perfecto. Inicio, nudo, desenlace. Todos los géneros narrativos tienen estas trepeartes
anexo 2tabla 5, seccién 31:173.:4Q).

b. Argumenta respuestas: los estudiantes exponen sus puntos de vista frente al
texto leido (A mi no me gust6 porgue es un espanto y puede asustar a los nifios /A mi me gusto
porque aprendi mas de las costumbres de los sdataanos|Ver anexos 2: tabla 8 seccion
27:52 y 28:49). Aqui podemos observar que los estudiantes se inician en la valoracion de los

textos que leen emitiendo juicios acerca de su contenido e imagenes.
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C. Formula preguntas: los estudiantes tienen poca participacion en relacion con la
formulacion de preguntgMiss, ¢ las leyendas son verdades?, ¢ Como asi hechos ficficiers?
anexos 2: Tabla 8, seccion 01:104.37)

d. Responde preguntas: los estudiantes jgan un papel activeespondiendo las
preguntagjue formula la docentg Con qué otro nombre se le conoce a la Cabellona?
Mechuda, ¢ Qué significar4 esa palabidefi me ¢ h uQlati@ri® mucho pelgCuales son las
palabras que describen a la Cabellondfas largas MechudaCubre su cuerpo con una
tinica, ¢ Para describir a alguien qué palabras utilizA@jetivos ¢ Cual es la funcion de los
adjetivos?Describir a una persondVer anexos 2: Tablg, seccién35:59 a 36:11,37:00,
37:57y 38:117).

Por otro | ado, | os estudiantes consideran
pedagogia de géneros”, incide favorabl emente
escritoras, tal como lo exponen los estudiantes en el panel realiztid@ eleMayo de 2017

lideradopor Angélica Paternina, persona delegada por la wsilat del Norte para hacer

acompafiamiento y seguimiento a la implementacion de la innovacién pedagogica.
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Conclusiones

Con el presente trabajo de investigacion se modaprobar la efectividad de la
pedagogiae géneros para alcanzar la comprension lectora y la produccion escrita en los
estudiantes de 3° de E.B.R partir de la metodologia empleada se pudo evidenciar que los
estudiantes son capaces de reconocesttacura de los textos narrativos y sus elementos
Ademas, se inician en la valoracion de los textos que leen emitiendo juicices deec
contenido e imageneggamentando si les gusta o no un textdo mas importante es que a
través de la implmentacion de esta innovacion, se mejora su nivel de comprension lectora en sus
tres nivelesliteral, irferencial y criticoAsimismo, se pudo evidenciar que cada una de las
etapasde la clasdasada en Ipedagogiale generosncide positivamente en el desarrollo de las
competencias lectoras de los estudiantes

Finalmente, podemos decir que se aom la teorissocioculturalde Vygostky (198),
la cual afirma que la construccién del conocimiento y el desarrollo de habilidadedesent
superiores tienen lugar con la interaccion de otros sujetos, es decir, con la interaccion social y el
andamiaje de una persona mas experta.

Reflexion de la préactica pedagbgica

Una vez que se implementd | a i nnsocomoci 6n pe.
estrategia pedagdgi ca p ameperimitéautaevaludr mi prdcticamp r e n s
pedagdgica y determinar los aciertos y desaciertos que como docente realizo. Uno de los
aspectos positivos a mi favor es que promuevo la participaciiva @e mis estudiantes a través
del uso de preguntas y respuestas, la evaluacion positiva, el uso de instrucciones, el andamiaje,
la retroalimentacion de conceptos, la asignacion de turnos y principalmente, por la empatia que

he desarrollado con mistadiantes; sin embargo, debo implementar otros mecanismos de
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participacion en clases que permita a los estudiantes participar de forma mas democratica para
poder escucharlos a todos sin exclusion.

Asimismo, las grabaciones de cada clase me permitierenvalpglesde otro &ngulo la
actitud de los estudiantes frente a mi clase. Aprendi que debo rotar por toda el aula de clases
mientras realizo explicaciones o retroalimentaciones para comprobar si verdaderamente los
estudiantes atienden a dicha clase o no.

Pa otro lado, con la implementacion de esta innovacion constato que los estudiantes se
estan apropiando de los géneros textuales. Los estudiantes diferencian un texto narrativo de uno
descriptivo. Son capaces de reconocer la estructura de los textoyosya&tils elementos.

Ademas, se inician en la valoracion de los textos que leen emitiendo juicios acerca de su
contenido e imagenes. Pueden argumentar si les gusta o no un texto. Y lo mas importante es
gue a través de la implementacion de esta innovasgmejorats nivel de comprension lectora.
Recomendaciones

La transcendencia de esta investigacion radica en permitir concientizar a los profesionales
de la educacion sobre la importancia de considerar un cambio en nuestras practicas pedagoégicas
gue conduzcan a transformarestructura del saber de nuestrosdiattes. En ese orden de

ideas, |l a i mplementaci on de | a pedagogia de
eficaz para que nuestros estudiamleancen niveles 6ptimos de lectura y produccion escrita.

Se recomienda profundizar con entreagsy encuestas a estudiantes e indagacion con
colegas de otras areas.

Considerar ademas, si todas las etapas de la clase de pedagogia de géneros contribuyen o

no al mejoramiento de la comprensién lectora y produccion escrita.
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ANEXOS



ANEXO 1

A continuaci dédn se presenta |l a | ectura empl ead

géner os

La Cabellona asustada

En algunas veredas de los departamentos santandereanos, se aparece una mujer blanca, de
== 0jOs negros y rasgos muy hermosos. No demuestra

alegria ni tristeza. Su cabellera desciende como un

rio deazabache hasta los pies y laworadores de

los pueblos la ven caminar velozmente por las

callejas y los prados.

Esta cabellona o mechuda, como la denominan
quienes la han visto, tiene las ufias largas y cubre su
cuerpo con una tunica blanca.

Cuentan que la Caldeha suele asustar a las parejas
de novios que conversan en las campifias, pero sus
gestos amenazantes solo se los ensefia a las mujeres.

Una vez, un hombre se disfrazé de mujer. Se coloco una vistosa peluca rubia e hizo el
ademan de acariciar a su parefagjo un arbol en el Gallineral, cerca del Socorro.
Cuando sintio la cercania de la cabellona, el hombre se quito la peluca y se volted
bruscamente. La mechuda hizo un gesto de sorpresa y de susto tal, que al instante
comenzod a desintegrarse hasta quedavertida en un pufiado de cenizas.

DIAZ GRANADOS, José LuiSuentos y Leyendas de Colombia. Bogota, Noar9g9.

48



ANEXO 2

A continuacion se presenta en cuatro esquemas, registrados en las tablas 11, 12, 13, 14 y 15 los

resultados producto de la indecion entre el docente y el grupo de estudiantes. Datos obtenidos

a partir del video grabacién sobre la implementacion de la pedagogia de géneros.

Tabla 4: Andlisis de video grabacion #1. Etapa de contextualizacion y lectura detallada.

Seccioén | Actor | Evidencia Categoria Comentario
00-05 P Good morningclass! Good morning, Saludo
teacherl..
00:07 P Les acabo de entregar una hojita, la van Da instrucciones e | Instrucciones sobre
a voltear. No la vamos a leer. Solamentg invita a participar cémollevar a cabo la
leo el titulo nada més. actividad.
a Shhhh... Ment al ment
Ahorame vaa decir cada uno de qué se
trata. El que participe me alza la mano.
00:29
..Eso que ustedes m
escribir aca (en e
orden. El que esté de pie no pasa.
00:30 P ¢Por qué ese texto se llama la Cabellon| Formula preguntas | Pregunta que apunta a
asustada? de nivel inferencial | prediccion del texto
(estrategia de lectura)
00:37 S Porque tiene mucho pelo Responde pregunta| Expresa explicitamente
a y ademas refuerza
00:40 P ...Muy b i quatienePhocho pelo. Evaluacion positiva | respuesta del estudiant
00:42 P Ojo, si quiero hablar, alzo la mano. Da instrucciénpara | Paracontrol de la clase
participar en clases
...Us t ¢squé dice? y Asigna turnos
00:48 S Se llama la Cabellona asustada porque | Responde pregunta
tiene mucho cabello, tiene mucho cabel
y anda asustada.
00:51 P Lo que me han dicho es cierto. Cabellon Evaluacién positiva | Pregunta inferencial
porque tiene mucho cabello. y formula (creativa— imaginativa)
a evaluacion negativa
Perq ¢por quéera que esta asustada? | (pero).
00:55
Formula pregunta
00:59 P Por aca asigna turnos Control de clase
(Estudiantedevantan la
shhhhhhh... prest o ajlnvitaalos mano y la docente
estudiantes a tener | escoge a estudiante pa
una escuchactiva. |[r esponder ) .
01:04 S Porquevio un fantasma. Responde pregunta
01:06 P Bueno, por aca me dicen quie un asigna turnos g la | Reafirma respuesta del
fantasma. ¢Qué dices tu? vez, brmula estudiante.
preguntas
01:10 S Porque la asustaron Formula pregunta | Pregunta inferencial
(creativa— imaginativa)
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a ¢, Qué la habra asustado?

01:12 El fantasma.

01:16 Ah..ahhhh.. O] palabra des| Fomenta valores Inculca valores como el

mi compafiero ciudadanos. respeto por la palabra
del otro.

01:20 Por que .. paonosepseuhal | Responde pregunta| Afuera de aula de clase

respuesta completa) se siente ruido.

01:25 Aja! Muy bien! Evaluacion positiva | Lo expresa

explicitamente.

01:26 ¢Qué dice Hellen? Asigna turno a
través de pregunta.

Responde pregunta] No se escucha clara la
respuesta.

01:29 Muy bien Evaluacion positiva | Lo expresa

explicitamente

01:30 Por acd¢Qué dice Daniel? Asigna turno a
través de pregunta.

01:33 Porque | os human o s| Responde pregunta] No se escucha clara la

respuesta.

01:49 Muy bien. Evaluacién positiva | Lo expresa

explicitamente

01:55 Vamos a sentarnos bien. Fomenta valores Invita a la estudiante a
ciudadaos. adoptar una buena

postura.

01:59 Muy bien. Evaluacioén positiva | Lo expresa

explicitamente.

02:04 Vamos a tratar de escuchar a los Promocién de la Para mejorar la calidad

compafieros para no repetir lo mismo. | participaciony de sus intervenciones
Fomenta valores de| sin caer en la repeticion

Ojo, o0jo... Todavi a|atenciéony escucha.

uno me dijo pogué podria estar asustad,

la Cabellona.

02:28 Vamos a mirar la imagen ahora Da instrucciones Para llevar a cabo la

actividad.

02:36 éSera. Sera que esaagen corresponde

con el titulo? ¢Sera que la imagen estd| Formula pregunta | Invita a inferir a partir
relacionada con el titulo? de nivel critico. del contenido de la
imagen.
02:46 Selecciona No se escucha respues
estudiante para Invita al estudiante a
responder. argumentar respuesta
Si.

Responde pregunta
¢Cémo?

Formula pregunta

02:57 No escucho, alza la voz. Vamos a alzar Invita al estudiante a

voz masalta para que todos escuchemo tener mayor confianza &
partir del tono de su voZ

03:11 Muy bien. ¢Usted qué dice? Evaluacion positiva | Lo expresa

y Formula
preguntas

explicitamente.
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03:15 P Pero vamos a observar esta imagen Invita a los
(sefialando la imagen enftatocopia) la estudiantes a
cara, el rostroEstamos hablando del analizar imagen.
rostr o, {Serdfue esaianagal
esta asustada? Formula pregunta d
nivel inferencial y
critico.
03:33 SS Nooo. Respuesta en coro.
0:3:34 S Responde pregunta| No se escucha respues
03:39 p Muy bien. Ella dice que no esté asustad| Evaluacion positiva.| Lo expresa
gue no tiene cara de asustada. explicitamente.
03:41 Usted qué dice? Asigna turnos.
03:44 S Responde pregunta| No seescucha respuest
03:46 También coincide que no esta asustada
Invita a los
¢Como creen ustedes, Como creen estudiantes a que
ustedes, cudl seria el rostro de una pers finjan unrostro
P asustada? asustado.
04:01
¢COmo seria una persona asustada fpar§ Formula pregunta
Asigna turno.
04:05 P Perfecto, muy bien. Evaluacién positiva | Lo expresa
explicitamente.
04:19 P ¢Quién sera o quién es el autor de este| Formula pregunta
texto? de nivel literal.
04:20 SS DiazGranados Respuesta etoro. Estudiantes se observa
motivados a responder.
04:24 P Nooo..Que no se me Recuerda normas
hablar alzo la mano. establecidapara la
participacion en
clases.
04:27 P Por acé Isaac. Selecciona
estudiante para
responder.
04:31— | S DiazGranados Responde pregunta
04:32
04:33- | P Listo. Diaz Granados Ja@sLuis Muy bien. | Evaluacién positiva | Lo expresa
04:37 Pero necesito que te me sientes bien. | y fomenta valores | explicitamente.
ciudadanos
El autor es José LuBiaz Granados.
04:38— Perfecto. Reafirma respuesta
04:41 del estudiante.
04:44— Ahora si, vamos a estar atentos. Yo les | Da instrucciones. Explica cdmo
04:51 voy a leer oracion por oracioén y voy a desarrollar la lectura.
mandar a otro nifio a que lea la misma
oracion. Los demas deben estar atentos
sus compafierosver como lo hacen. Ok?
0521- | P En algunas veredas de los departament( Inicio de Docente lee.
05:36 santandereanos, deconstruccién de
lectura.
05:37- | S En algunas veredas de los departao®nt| Lectura por parte
05:55 santandereanos, del estudiante
05:56 P Muy bien. Evaluacion positiva
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06:03 P ...¢En qué lugar se aparece la Cabellon{ Formula pregunta | Para extraer informacio
asustada? de nivel literal. explicita del texto.
06:07 P Vamos adarles la oportunidad a los nifios| Invita a participar. | Invita a que todos los
06:10 gue no han hablado. estudiantes participen.
06:20 S En los departamentos santandereanos | Responde pregunta
06:56 P No demuestra alegria ni tristeza. Su Lectura por parte Modela lectura
cabellera desciendmmo rio de del docente.
azabache..
07:27- | S No demuestra alegria ni tristeza. Su Lectura por parte
07: 42 cabellera desciende como rio de del estudiante
azabache..
07:43 P Perfecto. Evaluacion positiva | Lo expresa
explictamente.
07:49- | P ¢ Qué hace el aut]|Formula pregunta | Para extraer informacio
07:57 parrafo? literal e inferencial. | implicita del texto.
La describe
S
¢A quién describe?
P
A la mujer
S
08:45 P ¢, Quién me recuerda qué signifieao de | Formula pregunta | Para verificar
describir? literal. aprendizaje.
08:48 P Uno que no haya hablado. Josué Procura la
participacion de
todos.
08:49 S No se escucha
claramente la respuests
09:00 P Muy bien.Eso que dijo Josué. Evaluaciérnpositiva | Lo expresa
explicitamente.
09:01 P Describir es decir como es una persona, Retroalimenta
animal, cosa¢ Solamente persona, animg conceptos.
0 cosa?
09:10 SS Un lugar
09:14 P Perfecto! También un lugar. Evaluacion positiva | Lo expresa
explicitamente.
09:20 P .Para describir, p| Formula pregunta | Para verificar
palabras utilizé el autor para describir | literal. aprendizaje de los
estudiantes.
09:32 P Perfecto. Adjetivos. Evaluacion positiva | Lo expresa
y reafirma respuestg explicitamente.
de estudiante.
11:32 P ¢,Cudles son las palabras que utiliza el | Formula pregunta | Para verificar
autor para describir a la Cabellona? de nivel literal. aprendizaje de los
Valerie estudiates.
Asigna turno.
11:37 S Negro
11:39 P Vamos a subrayarlo Da instrucciones Para aplicar
¢,Cual mas? conocimiento
11:47 S Blanca Responde pregunta
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Evaluacién positiva

11:49 P Blanca. Muy bien. y refirma respuesta
de estudiante.
12:04 P Cuando yo digo mujer blanca, ¢cuéal es { Andamiaje a través
adjetivo? , de preguntas
a SS Blanca
12:20 P ¢,Cuando digo ojos negros?
SS Negros
P Y cuéndo digo rasgos muy hermosos?
SS Hermosos
12:21 P HermososMuy bien. Evaluacién positiva | Lo expresa
y reafirma explicitamente.
respuesta.
12:23 P Cuando el text o me|Formula pregunta | Para evaluar
alegria ni tri st ez|denivelinferencial | significados de palabras
en contexto.
12:48 P ¢Como sera el re de una persona que | Formula pregunta | Invita a los estudiantes
no esta triste ni feliz? imitar el rostro de una
persona que no
demuestra alegria ni
tristeza.
17:26 S Miss, Caminar es un sustantivo? Formula pregunta
17:27 P ¢ Cami nsastantieo® un Formula pregunta | Invita a los demas
estudiantes a
responderle a sus
compafiera
17:36 SS verbo Responde pregunta
17:39 P Es un verbo.. ¢ Co6 mo|Formula pregunta | Para verificar
es un verbo? aprendizaje de los
estudiantes.
17:41 S Porque dice yo camino, tl caminas, Responde pregunta
nosotros caminamos.
17:49 P ¢, Qué dice Ezequiel? Asigna turno.
17:50 S Responde pregunta| No se escucha respues
17:53 P Perfecto. Verbos son acciones. Si termir| Evaluacién positiva
en ar, er, ir, estéden infinitivos. y retroalimenta
conceptos.
18:54 P Maria José me esta preguntando si Andamiaje a través | Estudiante no pregunta
“prado” es un adj e|depreguntas. en voz alta. Se acerca ¢
la docente.
SS Noooo.
a P ¢Por qué no?
P ¢, Qué es un prado?
SS Es un lugar
P ¢,Cémo es ese lugar?
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19:30

SS Quetiene mucho césped, pasto.

19:34 P Viene usted y viene usted Asigna turnos

22:47- | P Ojo.. que no se me Explica escriturale | Corrige escritura de la

22:58 baja. la letra. letraj en tablero
demostrando como se
hace.

23:07 P ¢Qué clase de sustantivos son estas Evalla aprendizaje§ Sefialando cuadro en

palabras? tablero.

23:40 S Responde pregunta| No se escucha clara la
respuesta.

23:41 P Son sustantivos comunes. Muy bien. Evaluacion positiva | Reafirma respuesta del
estudiante. Lo expresa
explicitamente.

23:49 P ¢,Cual es la diferencia entre un sustantivy Formula pregunta | Para establecer una

comin y uno propio? de nivel literal. compara®n.

23:51 S El propio es un nombre Responde pregunta

El me dice que el sustantivo es un nomk
P ¢Nombre de quién?

24:34 P Si yo digo “el gat|Formula pregunta

escribirlo con mayuscuta de nivel literal.

24:37 SS N o o aii.. Se escucha respuesta
dividida.

24:41 | P El que me dice no me va a explicar por | Solicita Para verificacion del

qué y el que me dicg, me va a explicar | argumentacién de | aprendizaje.
por quési. respuestas.

24:52 S Perfecto. Perry es un nomtpepio. Se Evaluacién positiva | Lo expresa

escribe con mayuscula. La palabra gato| y aclara conceptos. | explicitamente.
sustantivo comun.

25:10 P Si yo tengaunanimalito, si yo tengo un | Aclaracion de

perro, un gato, un caballo, eso es conceptos.
sustantivo comuin; Pero, si eserp, ese

gato, ese caballo tiene un nombre debo

escribirlo con mayuscula, porque es un
nombre..propio

25:50 SS propio Responden pregunt

Tabla 5: Andlisis de video grabacion #2. Etapaedéructura y proposito del textdectura detallada

Seccion| Actor | Evidencia Categoria Comentarios
25:32— | P-S | jGood morning classs! Saludo
25:43 iGood morning teacher!
25:44 P ... Qui én me r ecuer ( Contextualizacién
hablando en lengua castellana? de clase
25:45 | SS La Cabellona asustada Responden
pregunta
25:46—- | P Que no se me olvide que si quiero habl Recuerda
26-01 debo alzar la mano. establecimiento de
normas para
solicitar la palabra.
26:03 P Muy bien. Estamos hablando sobre un| Evaluacién Lo expresa
texto ||l amada 4ak a{ positiva. explicitamente.
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26:14 P ¢En ese texto qué esta haciendo el aut| Formula preguntas.| Para extraer
informacién implicita
del texto y verificar
aprendizaje.

26:19 S Esta describiendo a la cabellona Respond@regunta

26:22 P Describe al personaje principal Confirma respuesta

a estudiante.

26:25 P ¢Este texto qué es? Andamiaje a través

depregunta
S Una leyenda
P La leyenda a ¢qué género pertenece?
P Cuéando uno cuenta algo, cuando uno
a relata algo, se |1
SS géneronarrativo
26:47 P Géneronarrativa Muy bien.
P La narracién viene de narrar y narrar e|
contar una histor.i
28:42 P ¢Cémoreconocemos los mitos? Formula preguntas | Para verificar
aprendizaje de los
SS Porque nos habla de las creaciones estudiantes.
Respuesta en coro
A P Exacto. Porque nos habla de la
creaci6n.. de fenédi
puede ser. Cémo ser cred el sol, cdmo
cred la luna, las estrellas, cdmo se cre( Evaluacién positiva| Invita a los
agua, como se cred el hombre, etc, etc y reafirma respuest| estudiantes a
etc. dada por el responder. Mientras
estudiante. va hablando va
sefialando estudiante
para que le
complementen la
oracion que dice.
P Los cuentos los reconocemg@ppr qué? | Formula preguntas | Para verificar
29:42 aprendizaje de los
Shhhhh escucho, escucho. estudiantes.
¢ COmo reconoces td un cuento?
Responde preguntg No se escucha
S respuesta.
29:45 P ..,Andr és me est a di Evacuacion Lo expresa
cuentos tienen inicio, nudo y desenlace positiva. explicitamente.
Eso es perfecto. Preguntgsera que las
leyendas, los mitos y las fabulas no
tendran inicio, nudo y desenlace?
a
SS Siiii. Respuesta en coro
Muy bien. Tododos géneros narrativos | Evaluacion positiva| Apruebaademas,
30:03 tienen esas tres partes. y reafirma respuest| respuestaon
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dada por los

lenguaje corporal

estudiantes. (dedo pulgayr
30:07 P ¢,Coémo reconoces tu un cuento? Andamiajea través
de preguntas.
S Porque cuenta algo.
a
P Porque cuenta algo ¢sobre quién?
S Sobre un personaje.
30:14 P Sobre un personaje muy bien. Evaluacién positiva| Lo expresa
explicitamente
30:37 P ¢,Coémo reconocen la fabula? Formula pregunta | Para verificar
aprendizaje de los
SS Por la moraleja Respuesta en coro | estudiantes.
P En la mayoria de las fabulagué
observamos nosotros?
a
Siéntate bien por favor. Fomenta valores Invita al estudiante a
ciudadanos. adoptar una buena
Que al final siempre nos deja una postura.
ensefanza.. y é&¢$amig
31:16 SS Moraleja
P Perfecto. Evaluacién positiva
31:17 P ¢Cudles son las partes, cudles son las | Formula pregunta | Para verificar
partes de estos géneros narrativos? aprendizaje de los
estudiante.
a SS Inicio, nudo, desenlace Responde pregunte
Perfecto. Inicio, nudo, desenlace. Todg Evaluacion positiva| Lo expresa
31:40 P los géneros narrativos tienen estas treg y retroalimenta explicitamente
partes. saberes.
31:45 P ¢, Qué sucede en inicio? Formula preguntas | Para verificar
aprendizaje de los
S Presenta al personaje Responde preguntg estudiantes.
Uno que no haya hablado. Invita a los
estudiantes que no
a P han participado.
Perfecto. Presenta a los personajes y ¢
(JUEMAS? Evaluacién positiva| Lo expresa
y reafirma explicitamente
31:59 respuesta.
32:42 P ¢Quién me dice cuales son los element Formula preguntas| Para verificar
de todo género narrati?oEn toda aprendizaje de los
narracion, en todo mito, en todo cuentc estudiantes.
en toda fabulggué encontramos?
S Inicio
P Esa son las partes. Esa es la estructuri
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¢,Cuandwstedes leen cualquier
narracion, qué encuentran?

a

S Un problema
P Listo. Un problema. Y egese problema

a quién le sucede?

Andamiaje. Para obtener
S A los personajes respuesta de los
estudiantes.

P Exactamente. Entonces estan, los

personajes.
SS El lugar
P EI lTugar vy el
SS tiempo

33:23 P Perfecto.

33:25 S ¢El inicio? Pregunta estudiante

a P ¢El inicio qué vienen siendo? Formula pregunta | Para verificar

aprendizaje de los

33:26 Las partes. Viene siendo las partes. La estudiantes.
estructura de unaarracion.

33:39 P Retomamos. Toda narracion sea leyen| Retroalimentacion | Los nifios responden
mito, cuento o fabula tiene 3 partes: de conceptos. al tiempo: inicio,
inicio, nudo, desenlace. nudo, desenlace.

a
El inicio presenta a logersonajes y
present a el lugar
la historia

34-15 El nudo qué viene siendo? El problems
(los nifios responden al tiempo. Es dec
es lo que les sucede o sucedi6 a los
personajes.

Los personajes puc
animales o cosas) Respt@m en coro.
34:22 Y el desenlacequé sera? Andamiaje a través
de preguntas.
Escuando el personaje lo resuelve.
S
a Y ¢qué resuelve?
El problema
P
34:31
SS ¢ Cudl es alesenlace?
P Perfecto. Es la solucién al problema. | Evaluacion positiva| Lo expresa
explicitamente.
34:38 P En los elementos. Siempre va a haber | Retroalimentacion

unos personajes. Siempre va haber un
lugar y siempre va a haber un tiempo. |

deconceptos.
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a tiempo es la época en que se desarroll
historia.
Perfecto.
34:54
¢Cuéles son esos tiempos? Formula pregunta | Para verificar
aprendizaje de los
SS Pasado, presente, futuro. Respuesta en coro | estudiantes
35:05 P Ahora si, abrimos el texto. Vamos a Da instrucciones
continuar. Ya sabemos que (nifio
interrumpe para decir que van por el
segundgoarrafo 35;15), exactamente.
¢Por donde quedamos?
35:20 SS Segundo parrafo.
No se escucha 35:2:
P Yo leo y al final instruccion ya que la
persona que graba
hace comentario.
35:27- | P Esta Cabellona como la denominan Inicia lectura Para el analisis y
35:38 quienesldhan vi st o ... deconstruccioén del
texto.
Uno que no haya leido. A ver Hellen
35:47 S Esta Cabellona como la denominan Inicia lectura
guienes |l a han vi g
35:59 P ¢Con quétro nombre se le conoce a la| Formula pregunta | Pregunta del nivel
Cabellona? literal para extraer
informacion explicita
del texto
36:09 S Mechuda
Preguntas para
36:11 P ¢, Qué significara esa palalua determinar
“mechuda” ? significados de
palébras en contexto.
S Que tiene mucho pelo.
36:12 P Muy bien. Lo mismo que Cabellona. Ur| Evaluacién positiva| Lo expresa
sinGnimo explicitamente.
36:22 P ¢ Quésignifica eso dednica? Formula pregunta | Preguntas para
a determinar
significados de
36:45 S Es como una bata palabras en contexto
37:00 P ¢,Cudles son las palabras que describe| Formula pregunta | De nivel literal.
la Cabellona?
S1 Ufas largas Responde pregunte
S2 Mechuda
S3 Cubre su cuerpo con una tlnica
37:49 P En esas frases en esas oraciones que | Formula pregunta | Para aplicacién del
ustedes me dijeron... Ufias largas. ¢Qu conocimiento
viene siendo largas?
SS Adjetivos Responde preguntg
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37:57 P ¢ Para describir a alguien qué palabras| Formula preguntas | Para verificar
utilizo? aprendizaje de los
estudiantes
SS Adjetivos
38:17 P ¢,Cudl es la funcién de los adjetivos? | Formula preguntas| Para verificar
aprendizaje de los
S Describir a una persona. estudiantes
38:21 P Perfecto. Describir a una persona, perd Evaluacion positiva| Lo expresa
también podemos describir a un aalm | y Retroalimenta explicitamente.
una cosa o0 a un lugderfecto. conceptos.
38:38 P Vamos a encerrar esos adjetivos con | Da instrucciones Para llevar a cabla
color rojo. actividad.
39:56 P Por aqui me dicen blanca. ¢Blanca es | Andamiaje
sustantivo?
SS Nooooo
P ¢Por qué no es un sustantivo?
a
S Es un adjetivo
P ¢,Como sabes tl que es un adjetivo?
S
P Exacto. En este caso nos esta diciendc No seescucha claro
40:30 color de la tUnica. la respuesta
40:45 P ¢, Qué estamos haciendo? Formula pregunta | Para verificar
comprension de la
actividad.
40:58 S ¢, Subrayamos sustantivos o adjetivos?| Formula pregunta | Solicita aclaracién de
la actividad
Tabla 6: Andlisis de videgrabacion #3. Etapa de lectura detallada
Seccion | Actor | Evidencia Categoria Comentario
41:10 P-S | jGood morning clads.. Saludo
41:31 P Antes de comenzar la clase vamos a | Da instrucciones Parala participacion
recordar los acuerdos que tenemos el en clases. Los
clase paraparticiparen clases para estudiantes participal
a gue la clase se desarrolle en buena diciendo los acuerdo;
ténica.. establecidos
Responde pregunta
42:42 Perfecto. Debo alzar la mano si deseq Evaluacion posiva | Lo expresa
participar. y reafirma respuest| explicitamente.
¢, Qué mas? del estudiante.
Responde pregunta
Perfecto. Si mi compafiero esta
hablando debo escucharlo con atenci
43:34 P ¢, Sobre qué hablamos la Ultima clase?| Contextualiza la Utiliza preguntas

¢ Sobre quéstamos hablando?

clase

para contextualizar a
los estudiantes acerc
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SS Sobre la Cabellona asustada. Responde pregunta| de la lectura que se
viene desarrollando.
43:40 P ¢, Quién me hace un pequefio resumel Formula pregunta | Para contextualizar Ig
un pequefisecuento de lo que hemos clase
hablado hasta el momento?
43:50 S Que | a cabel | ona | Respondepregunta] No se escucha clara
la respuesta.
P ¢Quién se acuerda?, ¢Ddnde sale la | Formula pregunta | Para contextualizar lg
Cabellona?, ¢4uién asusta? clase.
Que no se me olvide. Si quiero hablar| Refuerzo valores Respeto por la
alzo la mano. palabra ajena.
a
S1
P Muy bien. Evaluacioén positiva | Lo expresa
S2 explicitamente.
P Ahhh perfecto. Tiene ufias largas.
S3 No demuestra alegria ni tristeza.
S4 Su cabello desciende como rio de
azabache
45:26 P Ohhh Su cabello desciende como rio
azabache.
¢ Quéhabiamos dicho qué significa est Para evaluar
significados de
Hellen Asigna turno. palabras en contexto
S5 Que es largo y de color negro
Evaluaciénpositiva | Lo expresa
Ahhh muy bien. Que tiene cabello lar¢ y reafirma respuestg explicitamente.
y de color negro. del estudiante.
45:41 P Cuando nosotros decimos que tiene | Formula pregunta. | Para verificar
ufas largas, que es hermosa, que usg aprendizaje de los
tdnica blanca, ¢qué estamos haciendy estudiantes.
45:42 SS Describiéndola. Responde pregunta
45:43 P Describiéndola. ¢Qué significa eso de Formula pregunta. | Para verificar
describir? aprendizaje de los
estudiantes.
45:51 S Es decir cémo es una persona, cosa, | Responde pregunta
animal o lugar.
45:55 P iMuy bien!, jPerfecto! Evaluacién positiva | Lo expresa
explicitamente.
46:32 P Cuando describimos estamos diciend| Retroalimenta
cOmo es una persona, animal o cosa | conceptos.
46:50 P Para describir ¢qué utilizamos? Formula pregunta. | Para verificar
aprendizaje de los
¢A ver Ezequiel? Asigna turnos estudiantes.
S Adjetivos. Responde pregunta
a
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Reafirma respuesta

P Adjetivos. del estudiante. Para verificar
aprendizaje de los
cQudusamos par a de g Formulapregunta. | estudiantes.

47:05

SS Adjetivos.

47:12 P Perfecto. Ahora vamos a continuar co| Evaluacién positiva | Lo expresa
|l a Iectura. ¢Qued explicitamente.

a

SS Tres

47:13 No. Péarrafo 4

47:19 P Listo. Yo |l eo y Da instrucciones. No se escucha toda |

instruccion.

47:25 S .. (se infiere gue|Formulapregunta | No se escucha. La
cual es el cuarto péarrafo por la respue docente se acerca
gue da la docente) para indicarle al

estudiante cual es el
parrafo 4.

47:28 P cCudal es el parr a La docente se acercg

cuent a ... para indicarle al
estudiante cual es el
parrafo 4.

47:35 P Ojo.. antes de con
reconocen ustedes un péarrafo?

47:56 S Por el espacio que nos deja

P ¢, Qué dice usted? Asigna turno.

48:08 P Listo!Oj o ...Re c o no c e mo | Retroalimentacion | La clase se
porgue inicia en mayuscula, termina € de conceptos interrumpe.
punto y aparte y

48:16 P Una vez, un hombre se disfraz6 de | Lectura en voz alta | Para modelar lectura
mujer. Se colocé una vistosa peluca y deconstruir el texto|
rubia e hizo el ademade acariciar a su
parej a .

Lo que dice Jonangel es cierto. Lo gy Induce al estdiante | Significado de la
significa ademan es hacer un gesto. | a buscar el palabra en contexto.
Como si estuviéramos haciendo algo.| significado de la
Ademan es eso, fingir un gesto. palabra en contexto

P ¢En este caso qué estaba haciendo e
hombre?

SS Fingiendo

P Fingiendo que acariciaba a su pareja.

48:50 P Vamos a hacer todos con su comparie

Cbomo seria eso de fingir acariciar a sl
pareja.

(los nifios hacen la demostracion)

iMuy bien!, jEso!

Ahhh. Pero si tl lo tocas, si lo estas

acariciando.

Evaluacion positiva.

Lo expresa
explicitamente.

(hace demostracién

con otro estudiante
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sobre fingir acariciar
a alguien).

50:10 P ¢,Dbénde estaba esa pareja? Formula pregunta | Para extraer
informacién explicita
S En un &rbol. del texto.
50:15 P Eso! Estaban deba
Por ahi me estan diciendo, muy bien,
50:48 muy bien, que esta cerca de Gallinera
50:53 P ¢, Qué significara eso de Gallineral? | Formula pregunta | Para determinar el
significado de la
S Donde hay gallinas palabra en contexto.
P ¢, Qué dice usted?
S1 Donde guardan las gallinas.
S2 Donde las gallinas ponen huevos.
S3 Donde cuidan a las gallinas.
S4 Como un corral.
S5 Un gallinero
P Pero, ojo, ojo..Es
particular, ¢qué sera?
52:56 P Los sustantivos pueden ser comunes | Retroalimenta Par una mayor
pueden ser propios. conceptos. aprension del
conocimiento.
¢En qué casos usamos los sustantivo
propios?
P iAhhhh perfecto! Muy bien Evaluacién positiva.| Lo expresa
explicitamente.
55:09 P Usted, ¢qué sera entonces Gallineral| Asigna turnos.
Ese Gallineral escrito con mayuscula
¢serda nombre déoeto, nombre de ui
lugar donde guardan las gallinas, don
le dan refugio, donde las gallinas pon
huevos? Eso sera Gallineral?
57:03 P Recordemos sustantivo comdn 'y Retroalimenta
sustantivo propio. Los sustantivos conceptos
a comunes soaquellos que designan
objetos, cosas, por ejemplo, si yo digc
silla, pared, abanico, lampara reja,
01:00:01 escoba ...

Tabla 7: Analisis de video grabacion #4. Etapa de lectura detallada

Seccion

Actor

Evidencia

Categoria

Comentario

1:00:28

P

Antes de iniciar la actividad de hoy
vamos a recordarles sobre qué estam
hablando. A ver, qué vimos la clase

pasada?

Contextualizacion
clase

Realiza preguntas
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... qué cl as e Cabellona e| Andamiaje.
asustada?
S1 Un texto descriptivo.
P ¢Es un texto descriptivo?
1:01:36 | SS Noooooo
S2 Es un texto narrativo
P ¢Por qué es un texto narrativo?
1:01:42
S3 Porque narra
P Porque narra o cuenta o acontecimien
¢, Qué clase de texto narrativo es? Evaluacién positiva| Lo expresa
explicitamente
S4 Una leyenda
P Una leyenda¢ Como saben ustedes qu
este texto es una leyenda?
S5 Porque aparece una creencia
1:0155 | P Porque habla de una creencia, ¢de
donde? No se escucha clara
la respuesta
Muy bien, porque habla de una creeni Evaluacion positiva
de los departamentos de Santander
1:02:30 | P ..En este text o na|Aclaraconceptos
narracion, en esta leyenda encontram
tambi én descripci

1:03:24 | P ¢ Qué significa eso de describir? Formula pregunta | Para verificar
aprendizaje
de los estudiantes.

1:03:26 | S Responde preguntg No se escucha clara
la respuesta

1:03:28 iPerfecto! Es decir como es una perso| Evaluacién positiva

animal, cosa dugar. y reafirma respuest,
del estudiante.
1:03:59 | P Ya tenemos identificado inicio y nudo,| Formula pregunta | Para verificar
¢, Qué falta identificar? aprendizaje de los
estudiantes.
1:04:04 | SS El desenlace Responden
pregunta.

1:04:05 | P ¢, Cudl es el desenlace? Formula pregunta | Para verificar
aprendizaje de los
estudiantes.

1:04:06 | S Cuarto parrafo
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1:04: 09 | P Estan de acuerdo que es el cuarto

parrafo?

1:04: 12 | SS Siiiii

1:.04:23 | P ¢,Coémo saben ustedes que es el Formula pregunta | Para verificar

desenlace? aprendizaje de los
estudiantes.

1:04:27 | S No se escucha
respuesta

1:04:34 | P iPerfecto! Lo que ella dijo. Porque se | Evaluacion positiva

resolvié el problema.

1:04:40 | P A quién se le resolvio el problema? | Formula pregunta | Para extraer
informacion implicita
del texto.

1:04:42 | S A la cabellona

1:04:44 | P A la Cabellona?

1:04:49 | S Al hombre que se disfrazé de mujer.

1:04:52 | P ¢Solamente al hombre que se disfraz¢

mujer?
1:04:54 | S A los santandereanos.
1:05:00 | P Exactamente. ¢A quién se le acabo el| Evaluacion positiva
problema? A los santandereanos. A lo| y reafirma respuest,
gue viven en Santander. A las persong dada por el
que veian a la Cabellona. estudiante.
1:05:10 | P ¢ Como desaparecedabellona?, ¢Qué| Formula pregunta | Para extraer
le pas6?, ¢Qué le sucedi6? informacién explicita
del texto.

1:05:17 | S Responde preguntg No se escucha
respuesta.

1:05:25 | P Muy bien. ¢Qué dice por acé usted? | Evaluacion positiva

y asigna turnos.

1:05:26 | S .comenzdé a desi nt | Responde preguntg Estudiante lee el

convertida en un pufiado de cenizas texto para respondet

1:05:43 | P iMuy bien! Exacto. Se asust6 tanto qu| Evaluacién positia

se desintegro. ¢Qué significa eso de g y reafirma respuest;
desintegr6? de los dos
estudiantes.
1:04:45g| SS Se convirtié en polvo y se desapareci§ Responden
pregunta
1:05:555 | P Coloreo ese final. El cuarto parrafo. C{ Da instrucciones Para llevar a cabo
un color diferent actividad.
Cuando termine de colorear escribo
desenlace.
1:10:20 | P Si yo digo, una vez un hombre se
disfraz6 de mujer, cudales sustantivos
hay?

1:10:25 | SS Hombre , mujer

1:10:30 | P Hombre , mujer. ¢Qué es disfraz$? Hace pregunta Para verificar
aprendizaje

1:10:31 | SS Verbo

1:10:32 | P Verbo, jmuy bien! Evaluacién positiva| Lo expresa
explicitamente.

1:12:24 | P Encerramos con rojo los sustantivos; | Da instrucciones Escribe las

Subrayamos con azul los verbos y cor

verde los adjetivos

instrucciones en el
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tablero para guiar a
los estudiantes.

1:14:05 | P Una persona rubia de qué color tiene ¢ Formula pregunta

cabello?

1:18:59 | P ¢ Qué observamos en parrafo 1, 2y 3° Invita a los
estudiantes a
comparar los verbos
gue se en@ntran en
el texto

1:19:23 | P En los textos narrativos a esa forma d{ Explica conceptos

pasado nosotros
histdérico”.
El presente historico es una forma de

1:21:04 pasado pero se expresa como si

estuviera sucediendo en el momento

1:21:10 | P ¢, Quién me quiere explicar eso de Verifica aprendizaje| A través de pregunta

presente histdrico?

S Responde preguntg No se escucha bien
respuesta debido al
sonido/ruido afuera
del aula de clases.

1:21:23 | P Perfecto. Evaluacién positiva

Tabla 8: Analisis de video grabacién #5. Etapa de representacion de las ideas del texto, reaccion al texto y
autoevaluacion.
Seccion | Actor | Evidencia Categoria Comentario
00-0:19 | P Continuamos con la clase anterior. Contextualizacion de
Estabamos hablando de la Cabellona | clase.
asustada. ¢Quién me recuerda por qué
texto es una leyenda?

0:20 S Porque es una creencia Responderegunta
a P Porque es una creencia. ¢ TU qué diceg§ Reafirma respuesta de| Ademas, sugiere
estudiante. opinién de otro
S No se escucha estudiante.
respuesta.
00:40 P Es una creencia ¢de dénde?
S De los santandereanos.
0:55 P iMuy bien! Porque es una creencia de| Evaluacion positiva Lo expresa
pueblos santandereanos y como dijo explicitamente.

Alberto, sucedi6 hace mucho, mucho
tiempo. Ladeyendas tienen esas
caracteristicas que pasan de generacig
en generacion.

01:10 S Miss, las leyendas son verdades? Pregunta estudiante
01:14 P Josué nos esta preguntando si las Retroalimenta

|l eyendas s o nsleyeadaslyg conceptos.

los mitos estan basados en una parte d
hechos reales y a partir de ellos se cre
hechos ficticios,

04:37 S ¢,Como asi hechos ficticios? Pregunta estudiante
04:38 P Ficticio es producto de la imaginacion. | Responderofesor
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05:10 P Ahora, en grupos con sus compafieros| Da instrucciones. Para llevar a cabo
van a elaborar, me van a hacer un map actividad.
conceptual sobre lo que les ha quedad
sobre la Cabellona asustada. ¢Entendi{ Formula pregunta para

verificar comprension
A ver, Daniel ¢qué vamos a hacer? de la actividad.
S Un mapa conceptual.
P ¢Sobrequé?
S La Cabellona asustada

08:48 P Vamos a construir ese mapa conceptug Da instrucciones. Para llevar a cabo
entre todos. Al final ustedes lo copian. actividad.
este momento no vamos ap@r.g

08:58— | P-S | ¢{Qué clase de texto es?..... Construccién conjunta | Se realiza el mapa

15:50 del mapa conceptual. | conceptual a través d

preguntas a los
estudiantes.

16:48 P Vamos a hacerlo en forntmerizontal parg Da instrucciones Para llevar a cabo
que nos quepa. actividad.

16:49 SS Elaboracion de mapa conceptual en log transcripcién del mapa

23:02 cuadernos. conceptual

23:03 P Vamos a discutir con mi grupo, las Da instrucciones Para llevar a cabo
preguntas que tengo en el tablero. actividad.

23:33 P ¢ Por qué crees que se desintegro la Formula pregunta Para extraer
Cabellona? informacién implicita

del texto.

23:38 S1 Porque el hombre se volte6 Responde pregunta No se alcanza a

S2 bruscament e .. escuchar toda la
S3 Porque seorprendio respuesta.
Porque se asusté

23:55 P ¢ Pero y por qué se asustd?

24:00 P Respeto la palabra de mi compafiero. § Recuerda acuerdos Para control delase.
él esta hablando yo no hablo al tiempo | establecidos.

25:04 P Lo que me han dicho hasta ahora pued
ser; fue tanto, tanto el susto, que se
sorprendi6 tanto que se desintegré

25:30 P ¢, Qué crees que hubiese sucedido si la| Formula pregunta De nivel inferencial.
Cabellona no se desintegra?

25:32 S1 Hubiese seguido asustando a las Responde pregunta
personas.

S2 Y a las parejas.

25:34 P Muy bien. Hubiese seguido asustando { Evaluacion positivay | Lo expresa
las personas. reafirma respuesta dad explicitamente.

por el estudiante.

25:40 S Hubierasegu d o ... Responde pregunta No se escucha clara |

respuesta.

25:57 P Muy bien. Evaluacién positiva Lo expresa

explicitamente.

26:06 P Alguien tiene otra respuesta diferente d

hubiese seguido asustando a las
personas?
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A los campesinos.

P A los campesinos, a los novios.
26:29 | S1 Responde pregunta No se escucha las
S2 respuestas.
26:35 P ¢, Qué opinas de la narracion? ¢ Te gust Formula pregunta Critico. Valorativa.
¢No te gustd?, ¢Por qué te gusto?, ¢P
qué no te gustd?
26:42 P ¢ Quédice este grupo? Este grupo que i Asigna turno. Para promover la
ha hablado. participacion de todos
los estudiantes.
27:34 S1 Me gusto porque es una creencia.
P ¢Qué fue lo que te gust6?, ¢Qué parte| Formula pregunta.
a
S2 Cuando el hombre se disfrazo majer. Responde pregunta
27:46 | P Ahhhh, muy bien. A él le da gracia Evaluacién positiva y
cuando el hombre se disfraza de mujer| reafirma respuesta del
estudiante.
27: 50 P JY ati? Asigna turnos
27:52 S4 A mi no me gustd porque es e@spanto y| Responde pregunta Argumenta respuestal
puede asustar a los nifios.
28:00 P Bueno, en este caso a él no le gustd Reafirma respuesta de
porque dice que es un espanto y puedd estudiante. Evaluacién
asustar a los nifios. Muy bien. Esa es s| positiva.
opinién y hay que respetarla.
28:49 S5 A mi me gusto6 porque aprendi mas de | Responde pregunta Argumenta respuesta
costumbres de los santandereanos.
28:52 P Perfecto. Ella dice que le gust6 porque| Evaluacidn positiva y
conoce mas acerca de las costumbre d reafirma respuesta del
los santandereanos. estudiante
29:06 P ¢, Qué sensacion te produjo la lectura?,| Formula pregunta De nivel critico.
¢, Qué sentiste tl cuando la leias? Valorativa.
29:18 S1 Nervios Responde pregunta
29:20 P ¢(Nervio®. ¢Por qué? Formula pregunta Para estimular al
estudiante a
argumentar respuestg
29:28 S2 Alegria Responde pregunta
P ¢Por qué? Formula pregunta Para estimular al
estudiante a
argumentar respuestg
30:00 S3 Susto y misterio Responde pregunta
P ¢Por qué sentiste susto?, ¢Por qué Formula pregunta Para estimular al
sentiste misterio? estudiante a
argumentar respuestg
30:15 S3 No me gustaba nada de ahi. Responde pregunta
30:17- | P S¢Por qué? A ver .. t Formulapregunta Para estimular al
30:30 que te dio susto. Sto ¢por qué?, qué t estudiante a
imaginabas? argumentar respuestg
30:34 S3 Que la Cabellona me iba a salir en la | Responde pregunta
noche.
30:36 P Perfecto. A él le produjo un susto porqgy

penso que le iba a salir Cabellona de
noche.
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30:50

Listo. Vamos con la Ultima, ¢Disfrutaro
de la lectura?

Formula pregunta

30:58

Siiiid nooo

Responden pregunta

31:00

¢ Por qué?, ¢Por qué disfrutaron de la
lectura? A ver Andrés

Formula pregunta

Para estimular al
estudiante a
argumentar respuestg

31:09

Yo disfruté de la lectura porque me
parecio entretenida.

Responde pregunta

Argumenta respuesta

Perfecto. El la disfruté porque le pareci
muy entretenida

31:29

Ay miss yo no la disfruté porque asuatg
los nifios

Responde pregunta

31:34

Porque es de terror y es de risa

Responde pregunta

31:40

¢, Qué parte te causa risa? Ya me dijiste
que terror porque la Cabellona asustab
la risa? ¢Cual?

Formula pregunta

Para estimular al
estudiante a
argumentar respuestg

31:44

La risa cuando el hombre se disfraza d
una mujer

Responde pregunta

31:46

Perfecto. jMuy bien! Vean a él le causa
miedo y le causa risa; miedo cuando
hablan de la Cabellona, cuando la

describe y cuando asusta y le catsa
cuando él se imagina cuando el hombryg
se disfrazé de mujer

Evaluacién positiva

Lo expresa
explicitamente.

32:20

S4

Me gustoé cuando.. n
hombre se disfrazd
gue estaba acariciando a el hombre.

Responde pregunta

32:44

Ahhhh perfecto. A él también le causa
risa cuando él se imagina cuando el
hombre disfrazado de mujer estaba
acariciando al otro hombre. Ojo que no
acariciaba al hombre, hacia el ademan
fingia.

Evaluacién positiva y
reafirma respuesta del
estudiang.

Lo expresa
explicitamente.

32:55

Ahora ¢gqué vamos a hacer? Vamos a
escribir, cada uno, con sus propias
palabras esa leyenda. Me organizo y
escribo la leyenda con mis propias
palabras. ¢Entendido?

Da instrucciones.

Para iniciar la
produccion escrita.

33:24

Antes de comenzar, Samuel ¢qué vam
a hacer?

Formula pregunta

Para comprobar
comprension de la
actividad.

33:30

S1

Vamos a escribir la leyenda con mis
propias palabras.

Responde pregunta.

33:34

Perfecto.

Evaluacién positiva.

Lo expresa
explicitamente.

33:40

S2

A escribir la leyenda con nuestras prop

palabras.

Responde pregunta.
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ANEXO 3
PRUEBA DE CARACTERIZACION DEL NIVEL DEL FLUIDEZ Y COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO

LECTURA EN VOZ ALTA

INSTRUCCIONEGSENERALES PARA EL (LA) DOCENTE o EVALUADOR:

i Trabaje en forma individual con cada estudiante (quien también se denominara lector). Recuerde
gue el ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de situaciones que desvien al
lector de su tarea.

i Tenga un crondmetro listo y en buen funcionamiento.

0 Parainiciar el ejercicio, usted debe entregarle al evaluando el protocolo del lector (el texto
gue el estudiante va a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre completo del
estudiante, el curso, el afio escolar, la hora y la fecha del ejercicio.

i Entregue el protocolo al lector y expliquele que leera un texto. Debe haber una ficha de registro
por cada estudiante. (Los textos deben estar escritos en letra grande y a espacio 1,5)

0 Indiquele al estudiant e el momento en el gue debe inici
MEJ OR QUE -PANIE&MDYASydctive el crondmetro.

0  El cronémetro se debe activar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

Ui Se espera que el evaluando lea de 85 a 89 palabras por minuto, de ahi que usted como evaluador
debe estar muy atento a marcar en la ficha de registro cuantas palabras alcanz6 a leer el
estudiante en un minuto y sefialar los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.

0 Alcumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el cronémetro, deje que el evaluando
continde leyendo el texto hasta que se cumplan 5 minutos y detenga el cronémetro.

0 En este caso, el texto tiene 102 palabras; es probable que para leerlo en su totalidad, el evaluado
requiera de mas de un minuto. Ahora bien, si el lector lee o hace el ejercicio mas rapido, termina
el texto antes del minuto, usted debe detener el crondmetro y registrar el tiempo transcurrido
en la casilla correspondiente.

0  Mientras el estudiante lee, usted n o solo debe estar atento al nUmero de palabras por minuto,
sino también registrar los rasgos de calidad. Esta informacion la debe consignar en las 5 columnas
dispuestas para cada rasgo en la ficha de observacion del docente.

U  Para medir la calidad de la le ctura, usted debe ir marcando la manera como el estudiante va
tejiendo las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar las omisiones de letras,
cambios de palabra, las anomalias de acento, las faltas de pausas, y si hace o no autocorreccion.

U  Sielolaestudiante queda en los niveles lento o muy lento en velocidad, es probable que también
guede en las categorias de lectura A o B de rasgos de calidad.

U Tenga en cuenta que un estudiante en grado tercero puede buscar una referencia cercana para
leer | as palabras O0OAl bertdé (ejem. Alberto) y 0
y esto no significa un error en la lectura en voz alta, ni es necesario que las pronuncie en otro
idioma. Si el estudiante se autocorrige, es necesario tenerlo e n cuenta en el registro.

G Al finalizar la lectura, lleve a cabo la prueba de comprension lectora que hace parte de esta
caracterizacion.

i Utilice las fichas para calificar la velocidad, la calidad de la lectura en voz alta y la comprension.

GLOSARIO

-Velocidad de lectura: ¢ Cuantas palabras lee el estudiante por minuto?
-Calidad de la lectura: ¢ El estudiante lee con fluidez , hace pausas y utiliza entonacion?
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Para entregar estudiante (lector)

PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del estudiante:

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes ARo
Hora de inicio Hora de terminacion
TEXTO:

Hola, me llamo A Ibert Einstein

En Italia transcurrié una de las épocas mas felices de mi vida. Pavia,
cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran plaza y muchos
palacios medievales. Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable.

Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva central de energia
eléctrica. También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,

reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas que me inquietaban,
como, no sé, por ejemplo, qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un

rayo de luz o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el estilo.

(Tomado y adaptado de: Cugota, Luis y Roldan, Gustavo (2008). Me | | a
Albert Einstein. Bogota: Norma).
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Para el (la) docente evaluador
FICHA DEOBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA CALIDAD DE LA LECTURA

Nombre del (de la) estudiante:_
Grado escolar:

Instituciéon educativa:

Dia Mes Afo

Hora de inicio Hora de terminacion de la lectura del texto

Pidale al estudiante QUE EMPIECE A LEER EL TEXTO EN VOZ ALTA. ACTIVE EL CRONOMETF
EN EL MISMO MOMENTO EN QUE ESTUDIANTHENICIA LA LECTURA. Mientras é o la
estudiante lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y

hacer el conteo de palabras.

palabras
palabras
acento*
Faltas de
pausas**
Hace o no
autocorreccid

Rasgos en el tejido de la lectura

NUmero de
Omisiones de
letras
Cambios de
Anomalias de

Hola, me llamo Albert Einstein 5

En ltalia transcurrié una de las épocas mas felices de mi
vida.

12

Pavia, cerca de Milan, era un lugar precioso con una

. . 16
gran plaza y muchos palacios medievales.

Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable. 9

Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva
central de energia eléctrica.

También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,
reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas que me 17
inquietaban,

14

como, no sé, por ejemplo, 5

qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz 1

o0 viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el
estilo.

13

Total: 102

*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no corresponde.
Ejemplo: PavzZ2a, Ra¥iaédtoadnaeteaterto en |
** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.

VELOCIDAD:
Numero de palabras leidas al cumplir el minuto

Tiempo que le tomo leer todo el texto
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Para el (la) docente evaluador
FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

-Velocidad : de acuerdo con el total de palabras leidas por
minuto, sitle al estudiante en el rango que le corresponde y
mencione las anomalias encontradas.

NUMERO DE
NIVELES PALABRAS POR OBSERVACIONES
MINUTO
RAPIDO Por encima de 89
OPTIMO Entre 85y 89
palabras
LENTO Entre 61y 84
MUY LENTO Por debajo de 60

-Calidad: Senale con una X la lectura que hace el (la) estudiante segun
los rasgos y ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGO NIVEL

El (la) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas
(palabras y oraciones) y prima el silabeo.

El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por palabra,
sin respetar las unidades de sentido (oraciones).

En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras
formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aun hay errores de C
pronunciacién (omisiones, anomalias de acento) y entonacion.

El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una
entonacién adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y la
puntuacion. Se perciben pocos errores de pronunciacién (omisiones,
anomalias de acento).

-SI EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATE,GORI'AS DE CALIDAD MIXTAS, DEJE
QUE PRIBOMINA'Y ACATE LA INSTRUCCION ANTERIOR, SEGUN EL CASO.
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la comprension

Cuando el estudiante finalice la lectura, el (la) docente formula las siguientes
preguntas para que el nifio o la nifia puedan responder. El (Ia) estudiante puede
volver sobre el texto si lo considera necesario para responder las preguntas:

1. Ubican informacién puntual del
texto.

Segun el texto, ¢,qué era el Ticino?

2. Ubican informacién puntual del
texto.
Segun el texto, ¢qué estudiaba Albert
Einstein por su cuenta?

caracterizaba por

Sus constantes viajes por Italia.
su curiosidad e imaginacion.

sus habilidades como electricista.
su amor por la familia.

oo

A. Un castillo medieval. A. Lavelocidad de la luz.
B. Un rio apacible. B. Los rios de Pavia.
C. Unagran plaza. C. Las matematicas.
D. Una central eléctrica. D. Las centrales de energia eléctrica.
3. Relacionan informacion para 4. Relacionan informacién para
hacer inferencias de lo leido. hacer inferencias de lo leido.
Segun el texto, Albert Einstein se El enunciado del tex

uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz
o0 viajar a la velocidad de la luz, y
cuesti ones por el
Albert le gustaba

esti

el ejercicio de la investigacion.
el arte de la ficcion.

la escritura de cuentos.

la exploracion de lugares.

cowp

El autor de texto tiene la intenciéon de

describir las caracteristicas de la luz.

informar sobre el rio Ticino.
narrar un fragmento de su vida.

oCow»

5. Evaltan y reflexionan sobre el proposito del texto.

explicar qué son las centrales de energia.
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la
comprension

CLAVES

1.(B) 82. (C) 83. (B) - 4. (A) 85. (D)

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el
estudiante puede extraer informacidn explicita de un texto. De no ser asi, realice
actividades con sus estudiantes en las que plantee preguntas de compresion de
lectura donde indague por: qué, cdmo, dénde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el
estudiante puede extraer informacién implicita de un texto. En caso contrario
realice actividades en las que plantee preguntas de compresion de lectura donde
relacione diferentes partes del texto para deducir informacion. Por ejemplo: el
titulo y el texto, las imagenes con el texto, un parrafo con otro, varias oraciones
de un mismo parrafo, etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder la pregunta nimero cinco, es
importante trabajar actividades donde se indague por el contexto comunicativo
del texto. Por ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué intencién fue
escrito, etc. También valdria la pena llevar al aula y mostrar a los estudiantes
diversos tipos de texto: narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato escrito),
instructivos (el recetas), argumentativos (la opinion), informativos (la noticia),
etc.

Disefiado por: ICFES- Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
Proyectd publicacién: Paola Garcia

Revis6: Equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacién Nacional
Madnica Ramirez Pefiuela

Mauricio Nifio

Equipo técnico de lenguaje
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ANEXO 4
La siguiente tabla muestra lossultados déa prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora de los estudiantes de tercer grado.

Fecha de aplicacién: 8 al 14 de Febrero de.2017

Tabla 9: resultados de la prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora
u .
NOMEBRE DEL ESTUDIANTE P ; Lampranrids

Carlaz Alberta Anillo Barraza

Mariana Sofia Arroya Mad-:_rn

Ellzn Zafia Barraza Jiménea Cumeple

Matias Hamet Tardecilla Lapez

Gabricl Enrique de loz Beyes Buclvas

Camilo Andrés Bujabo Buztos

Zamahara Oiaz parsjo Aptimo u} Cumple

Danizl David Pineres Ariza Fidpidn

donangel Orkega Lllea

Juan Eamila Grizales Lugqueta Aptimo Cumple

Ezequizl Zantinga Mejia Fusnmayar Fidpidn

Andrés David Guaman Ferreira Fidpidn Cumeple

Esteban de Jesis Rivaldo Pacheco

Abad Danicl Rivera Bodriguez
Alejandro lzaac Matinea Orooco

Andriz Caraling Fh:hdri'gu-:: Plara Cumple
Jesiiz Oavid Hernandez Padilla Fidpidn

Hellen Safia Arango Beyes Fidpido = Cumple

Micolis Espitia Peia
Eathlecn Manjarrds Palencia o]
Eamuel David Racedo Carrillo

Criztian Panuel Zandoval Monkaio (o]
Izaac David Paloming Mejia
Zamuzl David Zierra Uribe
Maria Jaosd Wega Castillo

Luiza Fernanda Freire lliaz

Emmanuel Gémez Rizo

Josud Enrique Ozping Osping

Ariannyz Paala Maondul Hurkada

Jenifer Andrea Jiménea Pérez

Dizgo Alejandro Zobrino Mezquita

Matea Alejandro Marceles Bamos

Lauren Sofia Pérea Patifio

Waleri Pacla Marin Zdnchea

TOTAL DE ESTUDIANTES EN RAPIDO 8
TOTAL DE ESTUDIANTES EN OPTIMO 2
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TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL C
TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL D

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION LITERAL

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION INFERENCIAL

[TOTAL DE ESTUDIANTES QUE CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION CRITICA
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ANEXO 5

Fotografiassobre implementacion da* pedaggghar des” .
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