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1. Introduccién

Una de las grandes probleméticas que se evidencian en las diferentes instituciones
educativas tiene que ver con los procesos lectores @stladiantes, los cuales se encuentran en
un nivel bajo de comprension de lectura, demostrado ers@tado de pruebas externas que
evidencias falencias especificamente en la extraccida iormacion explicita e implicita de
cualquier tipo de texto, especialmente los textos expositivos, que por su caracter formal utilizan

un lenguaje técnico aentifico que dificulta ain mas su comprension.

El presente trabajo es una propuesta pedagdgica para la comprension lectora de textos
expositivos desde la Pedagogia de Géneros, que nace de la necesidad de mejorar los procesos
lectores de los estudiantegl dyrado undécimo de la Escuela Normal Superior de Manati,

beneficiarios de esta investigacion.

Después de un andlisis de los resultados de las pruebas Sabecoempehente de
Lectura Critica, donde se evidenciaron bajos resultados en la misma, seodiseSasecuencias
didacticas utilizando la metodologia Pedagogia de géneros textuales. Esta metodologia esta
basada en la Teorlmguistica Sistémicéuncional y tiene caracter ciclidoe formulada con el
propdsito de permitir que todos los estudigmessoélo un pequefio porcentaje, lograran aprender
a manejar los géneros textuales que son necesarios para un desempefio académico y profesional
exitoso. Se busca, entonces, que la interaccion en el aula establezca conocimientos compartidos y
trabaje la ceconstruccién de significados antes de pedirles a los estudiantes que lean y escriban

solos.

Las secuencias didacticas disefiadas se desarrollaron con los estudiantes de grado
undécimo de la InstitucioBducativa Normal Superior de Manati, de las cualegaé&zaron las
observaciones de su ejecucion para analizar las interacciones del docente y los estudiantes,
categorizarlas y definirlas. De igual manera se disefiaron otros instrumentos (encuesta y grupo
focal) para la recoleccién de informacién con el abjgé analizar el impacto que tuvo la
implementacion de la propuesta pedagogica en los estudiantes del grado undécimo de la Escuela

Normal Superior de Manati, objetivo de esta investigacion.



En el desarrollo de esta investigacion se presentan igualmentgagriostico y
planteamiento del probleman los cuales se detallan las circunstancias que dieron origen a este
objeto de investigacion, asi como la pregunta problematizadora que surgio después del analisis
de las dificultades encontradas. En el capitiddajustificacién,se demuestran las razones por
las cuales se llevé a cabo esta propuesta de investigacion. Mas adelante en el marco tedrico se
exponen los conceptos y teorias que sustentan este proyecto. Finalmente, encontramos las

evidencias que sop@an la efectividad de esta estrategia.



2. Autobiografia

Este apartadalescribe lapresentacion autobiografica de cada uno de los docentes
investigadores coautores de este tralrajiriendode manera general sus fortalezas y obstaculos
a nivel personal yprofesiond asi como sus motivaciones y expectativas respeltdMaestria
en Educacion.Ademas, se mencionan algunos avances Yy/o retrocesos en el proceso de

aprendizaje durante el desdlvale cada uno de los cuatro semestres.

ABEL ANTONIO OCHOA SALGADO

Mi nombre es Abel Antonio Ochoa Salgagloaci el 26 de julio de 1978 en la ciudad de
Barranquilla. Soy licenciado en Lenguas Modernas egresado en el afio 2004 de la Universidad
del Atlanico.

Desde el afio 2001 he estado trabajandnocdocente en $aasignatura de Espafiole
Inglés. Ingresé en el afio 20@®r concurso de méritpal magisteriocolombianoy a partir e
ese momento hago parte de fsstitucion Educativa Jorge Robledo Ortizle la ciudad de
Barranquilla como docente del &rea de Humanidades.

En el afio 2013 soy escogido por el Ministat@Educacion Nacional para hacer parte
del Programa Todos a Aprender (PTA) y soy comisionado para brindar asesoria pedagdgica a los
docentesde la basica primaria del Colegio de Barranquilla (CODEBA), lugar donde me
encuentro actualmente. Me describo como una persona leal, colaboradora, amante de la lectura y
del estudio continuo para actualizarme en el campo personal y profesional.

Ingreséa la maestria en Educacion con énfasis en Lenguaje y practicas pedagogicas que
ofrece la Universidad del Norte para adquirir nuevos conocimientos a nivel personal y a nivel
profesional.

De igual formaconsidero quel accedea wn estudio superiocomo loesuna maestria
eneducacion estame permitira abrir unaeriede posibilidades pedagdgggue al implementar

enel aulade clases mejorandos aprendizajes de los estudiantes.



Al iniciar el primer semestre tuve muchas expectativas que se fueron cuoptien el
pasar de lodliferentes moédulg®entre estos el de cobmo podemos ensefiar a los estudiantes a leer
comprensiamente a través de una metodologia llamadiagogia de géneros textuales.

De igual forma he aprendidoque utilizandodiversasestrategiagpodemos generar la
motivacion intrinseca de los estudiantes hacia el aprendigsjenismo,queel uso correcto de
preguntas puedgenerar el desarrollo del pensamiento de los estudiantes y de esta forma
desarrollar una lectura tida de losdiferentes textos. Deemosademasanalizarlos diferentes
textos escolares o académigm®viamente al trabajoon los estudiantespl® asi podemos
desarrollar una correcta plawdn de las sesiones de clases y una eficaz ejecucion.

Igualmente,he apredido que el uso de unavauacion formativa desarrollaréan
aprendizaje integral en el estudiante y que se rdebalizar procesos de andamiaje que
garantica que el estudiante llegue al nivel o la meta de aprendizaje propuesta en la planeacion
de la clase

En estos semestres cursados me siento muy satisfecho puesto que he aprendido muchas
estrategias pedagodgicas para loscpsos lectores y escriturald®do estome ha permitido
hacer una reflexién pedagdgica sobre conceptos como evaluacion educativa, teorias curriculares,
aprendizaje significativo y andamiaje.

Todo lo anterior sera de gran ayuda en el aula de clases puesto que se hara una
transformacion positivee las practicas de aula y por ende de los procesos lectores y escriturales

de los estudiantes siendo uno de los objetivos méas impestan el area de Humanidades.

MILENIS ORTEGA OCAMPO

Licenciada en Educacion Béasica con Enfasis en Humanidades y L&zgtellana
egresada de la Universidadl dAtlantico en el ai@007. Empecé mi labor docente ese mismo
afo en el sector privado, en donde he ocupado la mayor parte de mi practica pedagdgica. Ingrese
al sector publico en el afio 2015 por medio de concwgsnétito a la Escuela Normal Superior
de Manati erel departamento del Atlantico.

Mi experiencia laboral se ha centrado en los grattbsa basica secundaria y media.

Ademas de eso, me desempefio como docente de las asignaturas de Competencias



Comunicativasy Didactica del lenguajeen el Programa de Formacion Complementaria en la
institucion donde laboro.

Me describo como una persoempatica que trata de resaltar lo positivo ante cada
situacion. Profesionalmente trato de ser muy cumplida con las respiciasi#si que tengo a mi
cargo, aporto lo mejor de mi experiencia y de mi disposicién. Como obstaculo debo reconocer lo
apremiante del tiempanemuchas ocasiones para poder crecer mas académicamente, sobre todo
en el campo de la investigacion.

Ingresé a la Mestria en Educacién con Enfasis en Lenguaje y Procesos Pedagdgicos con
muchas expectativas, una de ellas era buscar la forma de fortalecer mi practica pedagdgica de tal
manera que mis estudiantes, ademas de acceder a los conocimientos, pudieranipes dartic
su proceso de ensefianza, que pudieran tener una mirada critica de todo lo que sucede alrededor
y, de una forma relevante, hacer cambios significativos en su entorno y que eso se viera reflejado
en su proyecto de vida.

En la dindmica y en la calidadducativa de la Universidad del Norte todas esas
expectativas han sido satisfechas, debido a que he encontrado alli la oportunidad de crecer
profesionalmente con conocimientos nuevos que han sido muy oportunos y consecuentes con mi
realidad laboral.

Con respecto a ello, he sentido que ésta ha sido una oportunidad para poner sobre el
tapete todo lo que he hecho hasta ahora en mi vida profesional y de alguna manera repensar
cémo hacer que los procesos educativos sean mas productivos.

Durante este tiempo he logrado consolidar muchos conocimientos sobre pedagogia que
me han permitido desde ya hacer una reflexién de mi labor como maestra, pero sobre todo sobre
mi quehacerotidiana La maestria me ha permitido resignificar los conceptosstiudiante y
docente, asi como la relacion de ambos en el proceso de ensafii@mchzaje.

A nivel disciplinar, me satisface haber conocido la linea de investigacion del
departamento de espafide la Universidad del Nortgy poder tener la oportunidad de
implementarla en este trabajo investigativo, ya que eso me ha permitido tener un conocimiento
mas profindg ademas, corel dominio deésta he empezado a implementarla de manera
frecuente en la institucion donde laboro, lo cual ha traido de igual maesrtados

satisfactorios que repercuten de igual manera en el éxito académico de mis estudiantes.



Haber tenido la oportunidad de adelantar en esta nsiieel mis estudios de posgrado
significa haber alcanzado un logro muy grande a nivel profesienaklque ha primado el
sacrificio y ante todo la dedicaciomodo el camino recorrido durante estos cuatro periodos
académicos ha significado reflexion para el futuro y la puerta abierta para saber que la educacion
esta llena de res y de incognitas y que sadbmaestro en su contacto diario con los estudiantes
puede dar respuesta a ellas a través de la investigacion. Por lo cual, considero que una de las
inquietudes mas fuertes que queda enewmel reto desistematizar mis experiencias y
convertirlas en unynto de partida para crecer en investigacion.

Entenderademéasque mi practica docente tiene un impacto directo significatide ser
realizada de una forma asertivauede llegar a alcanzar resultados que apunten hacia la
formacion de ciudadanos criticos capaces de resolver problemas sociales comunes en ambientes
complejos y cuya accion les permita hacer una transformacion y mejoramiento de su calidad de

vida.

ROSIRIS PEREZ ARANGO

Comunicadora Social egresada de la Universidad Autonoma del Caribe (1995), vinculada
al Magisterio desde 2008 mediante concurso de méritos, en el Area de Humanidades y Lengua
Castellana. Realicé el Ciclo de Formacion Pedagdgica en lal&dtarenal Superior del Distrito
de Barranquilla donde obtuve el titulo de Maestra Normalista Superior, con énfasis en Lenguaje
(2010).

Adelanté estudios de lengua extranjera (francés) en el Instituto de Idiomas de la
Universidad del Norte culminandolog dnanera satisfactoria en 2012. En 2Dbieié estudios
de Maestria en Linglistica y ensefadeala Lengua Castellana en lailkersidad del Zulia
(Venezuela) donde aprobé tresmestrespero debido al cierre de la frontera sécdito la
continuidad de dichos estudios.

Desde muy temprano me vincudé sector de laducacién.en el Liceo Moderno del
Norte, establecimiento educativo de caéeé privado, donde me desempeafigante tres afios
como coordinadora del Taller de Comunicaciomgual se encargaba de producir de manera

conjunta con los estudiantes el periddico, radio y television escolar.



Posteriormente, estuwenculada con la Escuela Distrital de Art&DA, orientandda
catedra Comunicacion para el Desarrollo Social enaglrama formativo, Artes Audiovisuales,
programa dirigido a jovenes entre los 16 y 24 afios de edad.

Desde hace cinco afos estoy vinculada al P
Aprender o como docente tutora dehcorfegimenmmdst i t uc
Juan Mina (Barranquilla),xperiencia que me ha enriquecido no solo como profesional, sino
como ser humano, ya que me ha permitido desarrollar otras habilidades sociales y académicas
necesariapara acompargredagogicamenta todoun equipo docente.

Me considero una mujer bendecida y agradecida con las oportunidades que la vida me ha
presentado, que asume cada reto con la mejor actitud, que ama la literatura y a su familia.

Inicié laMaestria En Educacion Con Enfasis En Lenguaje YtResPedagogicas en el
mes de enerde 2016 con un gran objetivorgbundizar yactualizar conocimientgsropios de la
disciplina (enguaje) queme permitan cualificar mi labor como acompafiante pedagdgico e
incidir de manera magfectiva ena mejora dda practica de aula del docereompafadoasi
comotambién Jograr una mejora profesional con la apertura a nuevos retos laborales y un nuevo
escalafon docente.

Al hacer un recorrido por estos cuatro semestres encuentro que las expectativas iniciales
no solo se han cumplido, sino que han sido superadas por la calidad humana, profesional y
académica de los docentes que han desarrollado los moédulos, seminarios y practicas
pedagdgicas; estas Ultimas con una alta orientacion a la profundizaciéon del camocim
disciplinar y reorientacion de la practica de aula desde el enfoque del docente investigador y
reflexivo de su quehacer pedagadgico.

Las clases de énfasis, con el Enfoque Linguistico Sistémico Funcional y la Pedagogia de
Género para la ensefianza dé.datura y Procesos Escriturales nos han demostrado que existe
otra forma de orientar la ensefianza de la Lengua Castellana, de manera participante, activa,
incluyente y respetuosa con el estudiante.

No estd de mas, resaltar el plus de la Universidad deteNal asignarnos un
acompafante pedagogico en el proceso de la implementacion de nuestra innovacion pedagogica
para poder conocer el impacto de la misma en la institucion beneficiadaesa aaclaentre la

teoria, la propuesta y la necesidad del cdoteealidad.



CESIAH PATRICIA ROMERO PENA

Licenciada en Ciencias de la Educacion, especialidad Lenguas Modespasic]
ingléy, egresada de la Universidad del Atlantico, bachiller pedagdgico de la Normal Superior
Nuestra Sefiora de Fatimde Sabanagraed Atlantico. Inicié mi trabajo docente hace 23 afios
logrando transitar por todos los grados de la Educacion Basica y.Meatia de la experiencia
vivida, en el sector privado y posteriormente elegida por concurso de méritos en el afio 2009,
ingresando ® el sector oficial. Actualmente me desempefio cdoaente tutora del programa
ministerial A Tod o s a , emnda lestiudiér Educativa Sofia Camargee d.leras de
Barranquilla, donde realizo acompafiamiento y formacion a los docentes de Preescolea y Basi
Primaria en sus procesos pedagogicos en el aula y seguimiento al aprendizaje de las estudiantes
de estos grados en aras de mejorar sus niveles de desempefio y rendimiento en las Pruebas Saber.

Inicié en enero de 2016 la Maestria en Educacién con émfiadienguaje y practicas
pedagdgicas con laotivacion decualificar mi profesién docente, actualizar y profundizar mis
conocimientos pedagoégicos en el area de Lenguaje y continuar siendo parte activa en la
transformacion de la calidad de la educacion cbiama. Asi mismo lograr un avance a nivel
profesional y personal por la posibilidad que esta formacion ofrece con el ascenso en el
Escalafon Nacional Docente.

Me defino como una persona dinamica, alegre, empatica y optimista. Profesionalmente
me considerouna maestra responsable, dedicada, creativa y con deseos de continuar
aprendiendo. Como obstaculos menciono la impaciencia y la falta de tiempos para lecturas
académicas adicionales y sistematizacion de experiencias significativas.

Al iniciar la Maestriamis expectativas se enfocan en el aprendizaje y profundizacién de
nuevos elementos, técnicas y estrategias educativas que permitan mejorar mi labor pedagoégica y
redunden positivamente en los estudiantes y docentes que acompairio.

Todas mis expectativas viensiendo satisfechas, al evidenciar la calidad y pertinencia de
los médulos, catedras, seminarios, encuentros de formacién y actividades presentadas desde los
distintos cursos. El profesionalismo docente, la organizacién y calidez humana del equipo
institucional de la Universidad del Norte, han sido elementos fundamentales que garantizan

efectividad en un estudio de esta naturaleza.



Durante el primer semestre, sin duda, el proceso de reflexion de la practica pedagdgica ha
sido uno de mis mayores aprendizajioda vez que se me ha ofrecido la oportunidad de la
autoevaluacion y la autocritica, esenciales para proponer nuevas técnicas y procedimientos en
busqueda de la eficacia y validez de la practica de aula. El caracter pragmaético de las asignaturas
me ha bindado las herramientas para el fortalecimiento de los procesos de analisis, diagnosticos,
ajustes, reestructuracion y disefio de elementos y fundamentos teoricos que facilitan el
mejoramiento de mi quehacer pedagogico desde el area de lenguaje, y conwrgisvante en
la Institucién que acompafo.

La oportunidad de desarrollar procesos metacognitivos desde los diferentes modulos y
cursos generales en el segundo semestréakiarecido insertar nuevos aprendizajes y aplicarlos
al entorno escolar. Reflexionar en torno a tematicas como la funcion didactica de la pregunta,
mediaciones en la educacién, motivacién, aprendizaje, teorias del curriculo y modelos
pedagdgicos han amatio sustancialmente mis conocimientos en educacién. La literatura
ofrecida por loglocentesasi como los textos recibidos por parte de la Universidad del Norte me
han acercado a la vanguardia de tedricos e investigadores que aportan novedades en el campo
educativo y permiten establecer confrontaciones con mi realidad pedagogica.

Los encuentros y talleres de formacion complementan y adicionan un panorama
internacional que fortalenemi vision del mundo y de la pedagogia en particular. En este
sentido, comastudiante de Maestria en Educacion con énfasis en lenguaje, me he enriquecido
con la Pedagogia de género, como teoria linguistica para el desarrollo de la lectura y la escritura,
a partir del aprendizaje de los géneros textuales que son necesariosn pdesempefo
académico y profesional exitoso.

El profundizar en los aspectos de evaluacién educativa me ha proporcionado nuevos
elementos de confrontacion con mi praxis, toda vez quparmitio unare significacionde la
concepcion de evaluacion como urogeso de reflexion que involucra al estudiante y que
necesita un propaosito, criterios claros y técneafasaces para que sea efectiva.

Por ultimo, el fortalecimientalel idiomainglés durante estos tres semestres me ha
permitido avanzar en estrategiasleetura y habilidades comunicativas para comprentsgor

la literatura educativa.
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3. Autodiagnostico de la practica pedagogica y planteamiento del problema

En el siguiente capitulo se detallan las circunstancias y contextos observados en las
Instituciones Educativas de las que hacemos parte los docentes investigadores autores de este
trabajo, éstas son: Colegio de Barranquilfestitucion EducativaSofia Camargo De Lleras,
Institucion Educativa Distrital 176 del corregimiento de Juan Mina y la Escuela Normal Superior
de Manati. Encontraremos el analisis realizado a partir de las realidades institucionales,
resultados deruebas Saber, debilidades identificeaden los estudiantes en loatéevo a la
comprension lectorg el problema planteado, objeto de la intervencion pedagdgica.

Los datos estadisticos suministrados por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion (ICFES) han revelado en losnidis afios la evidente problematica nacional en torno
a la dificultad en la comprensién lectora de los estudiantes colombianos, sienaio stivo
de preocupacion para los maestros, especialmente los de Lengua Castellana.

Las cifras representan el 90 miento de los 2,4 millones de nifios que tomaron la prueba
censal y dicen que el nivel de comprension lectora de los estudiantes colombianos es apenas
aceptable: epuntaje promedio de las tres pruebas esta entre los 300 y los 313 puntos, en una
escala quea de 100 a 50puntos.(Bustamante, El Tiempo, 2015)

Esta difcultad no ha sido ajena a lassfituciones educativas de caracter oficial ubicadas
en el departamento del Atlantico, y ha permeado las diferentes comunidades en donde se
desempefia la labor pedagogica y docente. Es asi como encontramssudda Normal
Superior de Manati, Institucion Educativa oficial ubicada al sur del departamermo este
municipio. Estd conformada por estudiantes en los niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basica
Secundaria, Media y Programa de Formacion Complementaria; de caracter mixto, jornada Unica,
Calendaio A.

Actualmente esta liderada por la Lic. Anacia Tatis Mosquera (Rectora)enta con tres
(3) sedes que funcionan como Centro de Practica Pedagogica Investigativa para los maestros en
ejercicio y los maestros en formacién: Sede Principal que comdiékreexa, Sede Calle Nueva y
Sede Antonio Narifio.

Esta comunidad educativa esta conformada por 5 Directivos, 2-®Gg@uttadoras, 73

docentes, 5 administrativos y 10 operativos. La poblacion estudiantil estd constituida por
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familias procedentes del secturbano y urbano marginal del municipio de Manati y de
poblaciones aledafias como Sabanalarga, Aguadas de Pablo, Las Compuertas, Carreto,
Candelaria, Campo de la Cruz y poblaciones del Departamento de Bolivar como San Cristobal y
San Estanislao de Arenal.

En 2016, el indiceSintético de Calidad Educativa (ISCH la Institucion en Basica
primaria es de 3,85, en la Secundaria 3,97 y en la Media 3,95; puntajes considerados bajos
teniendo en cuenta que la escala valorativa es de 1 a 10. En el area decl.&gytegultados en
Primaria, arrojan un 20% de estudiantes insuficientes en 3° y un 40% de insuficiencia en 5°
grado.

En 9° grado un 48% de estudiantes fueron valorados insuficientes y en 11° el 53% de los
estudiantes se encuentran ubicados emueiti 1 (Puestos 831000). A partir de esta
informacion se puede analizar que existe un nivel alto de insuficiencia en el area de Lenguaje en
todos los grados evaluados, lo que evidencia que los estudiantes presentan dificultades en las
competencias lectoraggritora en el area deelnguaje.

De acuerdo con eihforme por colegio, los aprendizajes con mayores dificultades se
ubican en la competencia lectora, componente semantico, un 60% de los estudiantes de 3°, 5°, 9°
y 11° no recupera informacion explicita@ contenido del texto.

Asi mismo, desde lo diagnosticado al inicio del afio escolar ploicénciadaMilenis
Ortega Ocampoen el grupo 11°se pudo verificar el nivel de dificultad de los estudiantes al
recuperar informacion explicita de un texto, esgdeente si es de tipo expositivo, esto es, textos
cuyo caracter es explicativo o informativo, su lenguaje y vocabulario ciompler lostérminos
utilizados; pocas veces identificados y comprendpmbodos estudiantes.

En este nivel inicial de lectura, los estudiantes de 11° grado presentan dificultad en los
subniveles transcriptivo y parafrasico, como elementos del nivel literal, en la comprension de un
texto expositivo. Entendiendo estos términos como el reconocindergtementos mencionados
directamente en el texto leido y la parafrasis como el uso de términos similares o frases que
expresen lo mismo, sin que se modifique el sentido original del texto.

Los estudiantes de 11° grado, se convierten en el objeto demnaason de la practica
pedagogica. A través de la clase denguaje se pretende llevar a cabo una inciona

pedagogica comiras al fortalecimiento de los aprendizajes de los estudiantes en la competencia
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lectora que se refleje en los resultados d@ilasbasSaber en 11° grado y la implementacion de
nueva practicas de aula novedosas y efectivas que transformen la labor docente.

En el distrito de Barranquilla se detalla el contexto dadttucion Educativa Colegio de
Barranquilla,del sector oficiaglla cual se encuentra ubicada en la calle 68 niumei@44del
barrio Boston (sede Unica), localidad norte centro histérico de la ciu@&dColegio de
Barranquilla CODEBA tiene actualmente legalizados sus estudios en los grados de Preescolar,
Educacion Bsica Primaria, Basica Secundaria y Educacion Media, jornadas Matinal y
Vespertina, calendario Ay es de género mixto.

En la actualidad la Instituciéon Educativa es liderada por el sefior Rector Severo Ramirez
Porras. Ademascuenta con una planta de 60 dues que cubren ambas jornadas. En esta
Il nstituci-n se encuentra desempefando el car
Aprender o del Mi ni st er i oLicencado Abd uOcloma iSalgado Naci o
investigador y coautor de este t@h La misidh de los docentesutbres es propiciar
mejoramientos en los aprendizajes de los estudiantes de la Bésica primaria, especialmente 3° y
5° a través de la formacion in situ y acompafiamiento en aula a los dateeatdacon el fin de
transformar supracticas pedagogicas.

El Colegio de Barranquilla cuenta con una poblacion estudiantil de 1.460 estudiantes,
gue provienen en su mayoria del suroccidente de la ciudad, en otras palabras, pocos estudiantes
viven en los alrededores del colegio.

En el afio 206 segun el ISCE, para el caso de la Institucion Educativa Colegio de
Barranquilla en el nivel deasica pimaria el promedio fue de 4,27 siendo en la escala de valores
el diez L0) el puntaje mas alto. En la basieaundaria el promedio fue de 4,70 yl@Media el
promedio fue de 4,33

Asi mismo, los resultados de la prueba Saber en el area de Lenguaje segun los
componentes evaluaden la competenciaettora(pragmatico, semantico y sintactic@n la
Béasica Primaria fueron: en 3° grado, el 50% de $tsdéantes de grado tercero no reconoce los
elementos explicitos de la situacién comunicativa del texto. De igual forma, el 26 % de los
estudiantes no compara textos de diferentes formatos y finalidades para dar cuenta de sus
relaciones de contenido. Ades&|35% de los estudiantes no recupera informacion implicita en
el contenido del texto. Para el caso del grado quinto, el 56% de los estudiantes no reconoce los

elementos explicitos en el contenido del texto. De igual forma, el 53 % de los estudiantes no
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recupera informacion implicita de la organizacion, tejido y componentes de los textos.
Finalmente, el 38 % de los estudiantes no reconoce los elementos implicitos de la situacion
comunicativa del texto. De igual manera estas pruebas (Saber 3° y 5°amgestia mayoria

de los estudiantes en estos grados se ubica en el nivel minimo.

Teniendo en cuenta estos resultad®s puede observar que los estudiantes de ambos
grados, tercero y quinto, poseen grandes dificultades en reconocer los elementossegplicito
implicitos dentro de un texto, es decir, que su mayor dificultad esta en el nivel de lectura literal e
inferencial.

La Institucion Educativa Distrital 178s una escuela igualmente de caracter oficial,
ubicada en el corregimiento de Juan Mina a 7 km del casco urbano de la ciudad de Barranquilla.
En la actualidad ofrece los niveles de-Pseolar, Basica Primaria, Basica Secundaria, Media y
el programa La Uwersidad a tu Barrio.

El licenciado Alvaro Escobar Mejia lidera actualmente los procesos académicos y
directivos en calidad de rector de las tres sedes y las jornadas-midgtnena. La planta de
personalesta conformada por 52 docentes, 3 directiwos,docente de apoyo, un técnico
operativo y la docenteutora del program@é Todos a Aprender o del Mi n
Nacional,LicenciadaRosiris Pérez Aranganvestigadora y coautora de este trabajo.

La poblacion estudiantil esta constituida pd31B estudiantes, de los cuales un 98 %
proviene de la misma localidad y areas aledafias como fincas, veredas y parcelas.

En relacion con losesultados de pruebas externas, si bien la Institucién ha mostrado en
los ultimos cuatro afios tendencia a la mejada, se mantiene por debajo de la media nacional y
territorial, evidenciado en el ISCE de 2017 el cual para el nivel de Basica primaria fue de 4,18 en
secundaria 5,07 y en la Media 4,12.

En el caso de la primaria, mostré para el arehalgguaje nivelesle insuficiencia en
tercer grado de un 42% y en quinto grado un 17 %. En Secundaria, la insuficiencia en el area de
lenguaje alcanzé un porcentaje de 25 %. Mientras que en 11 grado un 32 % de los estudiantes se
ubicaron en efuintil 1 y otro 25% en ejuintil 2.

Los datos anteriores indican que persiste un alto porcentaje de estudiantes con
dificultades en la competencia lectora y escritora evaluadas por el Ministeridudacibn a
través de la pruebaaBer 3°, 5°, 9° y 11°. Es decir, es una debilidaditutsonal porque se

mantiene en cada uno de los ciclos ofrecidos.
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El ISCE 2016, presenté ademés un informe detallado de los aprendizajes por mejorar en
cada nivel evaluado, por ejemplo, en la competencia lectora se evidenciaron debilidades en el
componerg semantico; dado que el 53 % de los estudiantes de 3° y el 56 % de los estudiantes de
5° grado no recuperan informacion explicita en el contenido de un texto.

Esto implica que el estudiante de 5° grado, especificamente, deberia ser capaz de:

Ox¢

Ubicarinformacion relevante para dar cuenta de las relaciones entre eventos, agentes,

pacientes o fenbmenos.

O«

Ubicar ideas puntuales del texto.

O«

Ubicar en un texto palabras o expresiones que permitan describir o caracterizar la

forma fisica, caracter, accies o costumbres de un personaje,

O«

Ubicar en un texto escrito informaoi@untual sobre ¢@@ ¢Quiénes? ¢Cuando?,
¢, Ddnde? Porqué?¢:Coma?

Reconocer la presencia de argumentos en un texto.

O«

O«

Jerarquizar y clasificar los personajes segun su partiéipaai la historia.

O«

Identificar el sentido que tienen algunos codigos no verbales en situaciones de
comunicacion cotidiana.

Como se puede evidenciaorresponde a un nivel literal de lectura, lo que significa que
los estudiantes que no alcanzan estgso no superan las preguntas de menor complejidad y
por lo tanto engrosan el porcentaje de insuficiencia de lenguaje.

Por otro lado, leSofia Camargo de Llerases unainstitucion educativa oficial cuya
mision es formar integralmente nifias y jovenes en los niveles de Preescolar, Basica y Media, con
profundizacion enCiencias Naturales, Matematicas y Acciones Comunicatidasdelos
principios de la Escuela Transformadata Giovanni lafranchesco. Actualmengsta liderada
por la LicenciadaElsy Robles Ordofiez y se encuentbécada en el nivel de desempefdio,
de acuerdo con los resultados obtenidos gruleba Saber 1de2016.

Teniendo a cuenta los resultados s puebas Saber de Lenguaje de los grados 3° y 5°
consultados en el ISCE, se encuentra un porcentaje de 71% de estudiantes ubicadas entre el nivel
satisfactorio y avanzado, y un 29% de estudiantes en el nivel minimo e insuficiente,

discriminados de la guiente manera: en tercer grado un 20% de estudiantes ubicadas en el nivel
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minimo y un 9% de insuficiencia. En quinto grado un 37% de estudiantes en el nivel minimo y
8% insuficiente.

Lo anterior nos indica que este porcentaje de estudiantes necesitarnegjofas
competencias comunicativas evaluadas, especificamente en la lectora, segun lo detallado en el
informe por colegio, en el componente semantico.

En tercer grado el 51% de las estudiantes no reconoce elementos explicitos e implicitos
de la situacidrcomunicativa de un texto.

En quinto grado el 47% de las estudiantes no recupera informacion explicita ni implicita
en el contenido del texto.

Este analisis fue elaborado porlia. Cesiah Romero Pefiguien se desempefia en esta
Institucion como docentEut or a del Programa fATodos a Aprenc
Nacional, investigadora y coautora de este trabajo.

Analizando los contextos anteriormente detallados se evidencia un problema
generakado en torno a la competencia comunicativa lectona, l@ que se refiere a la
comprension y se identifica como aprendizaje por mejorar la recuperacion de la informacion
explicita eimplicita de textos, especialmente, expositivos. Dado que los docentes Tutores del
Programa fATodos a Aptegrapd eesarollanrst lalpr pedagoégica ded e e
acompafamiento con docentes, y ho mantienen un aula a cargo, la inneexaidievada a
cabo con los estudiantes de 11° grado de la Escuela Normal Superior de Manati, cuya docente de
Lengua Castellana es la LiMilenis Ortega Ocampo, coautora de este trabajo. Este grupo de
estudiantes ademas presentan desempefios mas bajos en sus niveles de comprension lectora en
textos expositivos de acuerdo a los resultados expuestos al inicio de este apartado y al
diagnésticanicial elaborado por laatente investigadora enencion.

Dado lo anterior, se plantea como problept@ué estrategias metodologicas se pueden
implementar desde la practica pedagodgica para mejorar la comprension lectora de textos

expositivos en los estiahtes de 11° grado?
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4. Justificacion

En este capitulo se exponen las razones por las cuales se lleva a cabo la innovacion
pedagogica con el grupo de estudiantes de 11° grado de la Escuela Normal Superior de Manati,
destacando la importancia de desarrollar la experiencia a partir de la imizeide de
estrategias metodoldgicas que contribuyan al mejoramiento de la comprensién lectora de textos
expositivos.

La sociedad del conocimiento y el siglo XXI mamejm gran flujo de informacién por
las redes saales actuales,sta se encuenti acceso de cualquier persona, pero no todas tienen
las competencias necesarias para lograr una interpretacionryunaeeen uso de la mism@e
requiere dese@ollar unas habilidades que Igsermitan enfrentarse a cualquier tipo de
informacion y de texto otundante.

Es por esto que la lectura se conviertelemento clave de aprendizaje y entendimiento
del mundo, que interfiere directamente en las dimensiones del saber conocer, saber ser y saber
hacer delndividuo. Debe transformarse en @ptimo proceso que garantice la comprension de
los estudiantes de la informacion til para el conocimiento del mundo que les rodea.

Segun Freire (1989¢ acto de leer implica tres elementos ineludibles que dan forma y
sentido a la accién del sujeto sel®l objeto o codigo representacional, estos son: percepcion
critica, interpretaion y reescritura.

Las definiciones de ladocentesobre lo que es aprender a leer, como las actividades que
se llevan a cabo en las aulas no incluyen aspectos relaciormadés aomprension de textos.

Esto pone de manifiesto que los docentes comparten mayoritariamente la vision de la lectura que
corresponde a lawodelosde procesamiento, segun los cuales la comprension va asociada a la
correcta oralizaciordel texto, lo entenderd; porque sabe hablar y entendendaaoral.

(Collins, Smith y Solé2000, p.18)

Considerando lo anteriose hace necesaria una intervencion innovadora que garantice la
mejora en los procesos de comprension leallerdos estudintes Estapropuesta pedagogica
tiene como escenario lastitucion educativa Escuela Normal Superior de Manatiteniendo
en cuenta el diagnostico realizado a través de la practica de aula de la docente investigadora
LicenciadaMilenis Ortega, quien se desempefia como su maestra de Lengua castellana. El
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andlisis del diagnostico llevado a cabo evidencia dificultades de los estudiantes de 11° grado en
Su proceso de comprension lectora, lo cual ha repercutido en un desempefosddgoemoel
area de Lengua Castellana sino también en el resto de asignaturas.

De acuerdo con lo anterior mencionamos algunas de las dificultades encontradas en los

estudiantes a partir del diagnostico realizado:
W Dificultades en el proceso @emprensia de lectura.
Los estudiantes demuestranuatabularioreducido.
Bajos niveles en las competencias interpretativa, argumentativa y propositiva.

Desempefios bajos en las pruebas de lectura.

= £ £ =

Manifiestan la conviccién dgue comprender un texto es soélo decodificar sus signos.

No existe conciencia acerca del desarrollo de competencias.

E.

Bajo desempefio en la competencia comunicativa oral.

E.

Dificultad para identificar las ideas centrales del texto, el propdsito y la idenc
comunicativa.

W Deficiencia para reconocer las diferentes tipologias textuales con sus respectivos

marcadores discursivos.

W Dificultad marcada para comprer textos de tipo expositivo.

Esta propuesta pedagdgicaretevanteporque incide en la mejorde la comprension
lectora de los estudiantespercutiendo en el desempefio del resto deasagaturas, eta
resolucién de pruebas externas y en otros contextos diferentes al escolar.

Ademas de eso, en el contexto de la esd\efanal Superior de Maniaka problematica
antes mencionada puede obedecer a la falta de una metodologia efectiva para el mejoramiento de
los procesos lectores, de ahi que esta propubstanovacionpretenda responder a esta
necesidad pedagdgica.

Si bien escierto, que la faltale lectura es una de las mayores problematicas actuales,
pretendemos lograr que el grupo de jovenes de 11° gradolnigitacion educativa Escuela
Normal Superior de Manati, adquieran las competdas necesarias para mejorar su proceso de

comprensiériectoraespecialmente con textos expositiveis cual debe verse reflejado en los
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resultados de pruebas institucionales y externas, asi como en su vida académica y profesional a
futuro.

Lo anteriorse pretende lleva travésdel enfoque de IRedagogia d Géners textuales
gue no ha tenido lugar anteriormente dentro de laucgin. Por medio de esta metodologia se
busca implementar estrategias didacticpser las cuales los estudiantes puedan alcanzar los
logros propuestos en ésta

La pertinenciade esta propuesta se fundamenta en primer,legael perfil profesional
de los autores y docentes investigadores cuyo énfasis en la Maestria en Educacion es Lenguaje y
Practicas PedagogicaPor lo tanto, esta propuesta tiene su centro en el area deajen
propiamente idha. En segundo lugar, con eso de la pedagogia de género como teoria
linglistica, toda vez que se asume el papel del lenguaje como un instrumento basico en el
desarrollo humano y social de los estudiantes y dadas las caractenistécaente pragmaticas
gue tiene la teoria de género consideramos apropiado y acertado su uso dentro de esta propuesta
pedagdgica, ya que nuestro principal objetivo es que por medio de la comprension de textos
expositivos puedan ellos, ademas de mejorarceumspetencias, encontrarle funcionalidad y
sentido a la informacion que el medio les ofrece.

La Institucién Educativa Normal Superior de Manati se encuentra actualmente en un
proceso de transformacién pedagdgica, para lo cual gran parte de su plania shestuentra
en cualificaciébn con miras a la mejora de la calidad en los procesos de ensefianza aprendizaje de
sus estudiantes, asi como a la proyeccion de buenos resultados en las pruebas estandarizadas.

Por este motivo, propuestas innovadoras comoalatghda anteriormente cuentan con el
aval de toda la institucion en cabeza de sus directivos docentes y se pueden disponer de todos los
escenarios y recursos institucionales que sean necesarios y posibles para el desaa®llo de |
actividades que se propgen con el fin de propiciar el ambiente adecuado para su efectiva
realizacion lo que la hacéactible parasu implementacion dentro de la instituciédo obstante,
como en todo proceso pudieran resultar algunas limitantes como la distancia y largos ¢élempo
el recorrido hacia el municipio (dorag, el clima, el cese parcial de actividades escolares, la
falta de algunos recursos tecnologicos de primera mano, entre otros.

Por todo lo anteriormente descrito, este pilotaje permite ofrecer un aporte pedagdgico
valioso a los estudiantes de 11° delratitucion Educativa Escuela Normal Superior de

Manati, que redunde en su vida académica, personal y profesional a futuregmivilo a este
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grupo de jovenes habitantes del sector urbano marginal del municipio de Manati y pueblos
aledafios, con una pedagogia para la lectura y la escritura que permite que todos los estudiantes,
no solo un pequefio porcentaje logren aprender a malwgagéneros textuales que son
necesarios para un desempafiadémico y profesional exitogamademas pueda ser replicada por

los docentes de lastitucion.
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5. Objetivos

En este apartado se plantean el objetivo general de la propuesta de investigacion y los
objetivos especificos como acciones particulares o punttlegisla encaminadal logro del
objetivo general.

A continuacionse presenta el objetivo general y losess$ficos del trabajo de grado.
5.1 Objetivo generat

Analizar el impacto de la pedagogia de géneros textuales en la comprension lectora de los

estudiantes de grado 11°

5.2 Objetivos especificos

1. Describirlas percepciones de los estudiantesrespecto a la implemeniaa de la
Pedagogia de géneros.

2. Examinar el tipo de interacciones generadas durante la implementacion de la

propuestale innovacion pedagogica
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6. Marco tedrico

En este capitulo se exponen I@orias y conceptualizaciones que se encuentran
vinculadas con la lectura y su ensefanzaprendizaje, conceptos claves como educacion,
interaccion social, curriculo escolar, aprendizaje, andamiaje, Linglistica sistémica funcional

entre otras, que sustan el presentFabajo de investigacion.

6.1 Concepto de educacian

El ser humano desde su temprana edad se enfrenta a un contexto social en donde la
educacion juega un papel preponderante. Ferrel (281#4)i r ma que fil a educaci
proceso de transmision de cultura de una generacibn aotrayesedaun cont ext o det
(p. 1). De igual forma, es a través de la educacion que se adquieren habilidades y destrezas que
se desarrollan a lo largde toda la vida. Por tal razén, solamente a través de la educacion
podemos llegar a formar un hombre para que se enfrente a las diversas situaciones de la vida
cotidiana.

As2 mi smo, Savater (1997) plantea qlae dl a
realidad de los semejantes, lo cual implica considerar los sujetos y no meros; objetos
protagoni st a.sl7).dPer loganto, es irdpartante(vpr al estudiantado como sujetos
gue desarrollan todas sus competencias, destrezas y habilidadesiae@asa convivir en una
sociedad determinada. Este proceso se realiza a partir de la premisa etelgueducacion la
que le permite al individuo humanizarse y dejar de lado comportamientos queeyaro en
funcién del bien comunasi mismo se utiliz&omo un instrumento vital en la sociedad que
permite, de acuerdo a las necesidades, transmitir los conocimientos precisos para desarrollar las
competencias que el individuo necesite para enfrentarse a los retos que su contexto le exija.

Teniendo en cuentgue el proceso educativo se matiza de acuerdo al momento histérico
y social en que se dé, reafirmamos el planteamiento de Baumar) ¢2@@do sostiene que la
educacion es un proceso dinamico y, por tanto, no es un producto teripir2jdEs decir, que
en cuestiones de educacion nunca se tiene la ultima palabra porque de una u otra forma se
responde a lo que la sociedad demande en momento. Este planteamiento va de la mano con el

concepto de competencia que también es objeto de estudio en esta iridestiga
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6.2 Concepto de interaccion social

Otro referente tedrico incluido es la Teoria de la Accion Comunicativa de Jirgen
Habermas. Este define la interaccion social mediada por el lenguaje como una dimensién
constitutiva de la praxis humana, no solaraex@mo una accion fundamental, sino que, ademas,
afirma que en este tipo de accion reside el verdadero cambio social.

Su teoria de la accion comunicativa se convierte en un referente relevante dado que
permite evidenciara través del lenguajel estableicniento de una relacion interpersonél.L a
accion comunicativa es la interaccion entre dos sujetos capaces de comunicarse linguisticamente
y de efectuar acciones para establecer una relacion interpay¢biablermas, 1987, p.110).

Habermas en su teoria ldeaccion comunicativa, presenta los fundamentos de una teoria
comprehensiva para explicar a la sociedad sus dinamicas de interaccion, sosteniendo que dicha
accion tiene como componente esencial aquellas normas de accion definidas reciprocamente
entre los sujetos sobre su conducta, por lo que deben ser reconocidas y comprendidas
intersubjetivamente. Sin embargo, dentro de las orientaciones de la accién del sujeto, es posible
encontrar funciones implicitas necesarias para la sociedad que devienen ers,sistemales
constituyen una dindmica externa al sujeto.

La accién comunicativa es una parte de la accion social, lo que la vuelve como un factor
determinante en el proceso de socializacion. Actualmente, esto es esencial para entender la
relevancia que ¢nen los medios de comunicacién de masas en la formacién de imagenes de
mundo de los sujetos. La dinamica comunicativa define la recepcién y reproduccion cultural, la
integracion social y el desarrollo de la personalidad y de la identidad personal.

La accbn comunicativa estd mediada por simbolos y responde a la idea de
reconocimiento compartido. Este es un tema relevante para entender el concepto de deliberacion
en la accion politica, como un medio de reconocimiento e integracion de las personas en las
dedsiones de caracter publico.

6.3 Concepto de curriculo.

Asi mismo, en los ultimos afios muchos investigadores del campo educativo han insistido

en definir lo que debe ser un dotio escolar. Etos coinciderton que en el curriculo se deben

evidenciar uno®bjetivos claros de los procesos de ensenamrgaendizaje de una institucion

educativa. Como lo afirma Stenhoy4994) Aun curr2culo es wuna tent
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principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de forma tal que peenabierto a
una discusion critica y pueda ser trasladado efecivarh e a | a pr 8cti cao.

Por lo anterior, un curriculo debe ser visto como un proceso, puesto que tienen en cuenta
los principios en la planeacibn como son la escogencia de contenidos ynlpigs para
diagnosticar las caracteristicas de los estudiantes. De igual manera, se tienen en cuenta los
principios de evaluacion para verificar el progreso de los estudiantes y hacer los procesos de
retroalimentacion necesarios para superar las ddides.

Asi mismo, un curriculo escolar debe ser visto como un texto curricular que se define
durante el desarrollo del mismo como lo afir@eneno (2010) A Una cosa es | a
guienes quieren reproducir y producir logros guiados por unos findiganel® determinadas
actividades de ensefianza, y otra son los efectos provocados (elaboraciones subjetivas en quienes
reciben lainfluencia)re | os receptares que aprendeno

Por lo anterior, a la hora de desarrollar cualquier estrategia pedagogica $enéelss
cuenta el curriculo escolar para articularlo y alcanzar las metas de aprendizaje establecidas desde

el disefio curricular.

6.4 Concepto de competencia

Es pertinente dentro de esta propuesta pedagdgica utilizar el concepto de competencia, el
cual ha tenido un marco conceptual muy extenso que ha estado matizado por los diferentes
ambientes en los cuales se aborda esta categjiorimbargpes sin duda en la educacjdionde
la formacion por competencias tiene mayor protagonismo, ya que por medio de ésta se han
orientado innumerables proyectos y es la constitucion fundamental del curriculo, la docencia, el
aprendizaje y la evaluacién (Tobon, 2006).

En este sentido, Tobd2006) acuiia la definicibn de competencia como la integracion de
los conocimientos, los procesos cognitivos, destrezas y habilidades en el desempefio ante
actividades y problemas. Ademas de eso, sugiere la construcciéon de programas de formacion que
vayande acuerdo a los requerimientos disciplinares y laborales del contexto. Es decir, que no
solamente se requiere que el estudiante se llene de contenidos, sino que sea capaz de poner todos
esos conocimientos adquiridos en situaciones que pongan de marifibgidades sobre todo

en la resolucion de problemas reales.
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Tal como lo propone la DeSeCo (OCDE, proyecto DeSeCop#@g8) las competencias
suponen todo aquello que la persona adquiere como producto de los saberes recopilados en su
interaccion con emedio que los rodea a lo largo de su vida. Es la sumatoria de la interaccion en
diferentes espacios: la familia, el hogar, las amistades, es decir, no se limita Unicamente al
contexto educativo gurricular,aunque éstos ultimos constituyen la base furedaah por lo
tanto,es alli donde se fijan los principales objetivos que debe adquirir un estudiante, atendiendo
a los requerimientos legislativos y a los requerimientos, sobre todo laborales, de la sociedad.

Una de las competencias fundamésggropuests por la DeSeCo, sdas competencias
de comunicaciénque no son mas que la capacidad de utilizar todos los recursos del lenguaje de
forma eficiente con el fin de crear un nuevo conocimiento a partir del analisis, reconociendo
aguello que no se sabe pagortarlo a lo que ya se tiene. En ese sentido, este concepto fortalece
esta propuesta educativa, ya que uno de nuestros fines consiste en que nuestros estudiantes

logren acceder de una manera efectiva a la informaciéon que encuentran a su alrededor.

6.5 Concepcién del lenguaje

En cuanto al lenguaje, en esta propuesta adoptamos el concepto de competencia
comunicativa propuesto por Dell Hymes. Si bien el lenguaje es una capacidad inherente al ser
humang han sido un poco revaluadas las aportaciones de Chomsky (1970), por ejemplo, que
habl aba sol o de una Acompetenci a ' ing¢g2stic

genéticamente determinada que se ponia en accion mediante el desempefio comunicativo (uso

ef ectivo de | a capacidad | i logual?ha dadocpaso e ptrass i t u a
concepciones como la de Hymes (1896 en | a que se afirma que:
actitudes hacia una | engua Yy dHynses (0996),afimas muy
gue Al a adquisici-n de wuna competencia tal,

social, las necesidades y las motivaciones, y la accion, que es a su vez una fuente renovada de
motivaciones, necesidadesy per i enci as o0

Lo arterior defiende el postulado de que para que exista un acto comunicativo 0 un
aprendizaje significativo no solo se hace necesario el dominio de un conocimiento earico,
este caso es que el estudiante decodifique el texto que se encuentra antessusajos en el
uso particular sea capaz de diferenciar las caracteristicas dentro de otros tipos de textos y

aplicarlos a una situacibn comunicativa nueva. Es decir, que haya una interiorizacion del
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conocimiento de tal manera que el estudiante o agrendéda en un momento determinado
utilizar esos saberes de manera pertinente y adecuada. Segun el planteamiento de Hymes, se

trata de ir mas alla de la competencia linguistica, es decir, la parte formal de la lengua e integrar

Il a fAhabil i daditugtianesaconerétas pasaogarantizar un aprendizaje significativo
real.
6.6 Aprendizaje.

En relacién al concepto de aprendizaje compartif@eosperspectiva sociocultural,
particularmentevVygotsky, donde se incide en el caracter social del aprendizamextos
sociales y mediante la cooperacion entre alumnos y profesovadotéky, 2000.citado en
Bolivar, A & Domingo, J2007), es decique el aprendizaje de los seres humanos se construye
dentro de un contexto social que le permite tener una conogpoipia del mundo que le rodea.

Esta misma perspectiva socio cultural pl an
desarrollo de habilidades mentales superiores tienen lugar, primero, como construccion social, en
la interaccion entre sujetos; luegm el plano psicolégico, intu b | e Vygotsky)1981.(
citado enMoyano, 2@7) lo que significa para el colectivo de investigadores cuéulaciones
mentales superioresomo las llama Vygotskyse desarrollan y se adquieren en la medida en que
hayainteraccionsocial con una cultura concref@or esto, a mayor interaccién social, mayor
conocimiento y funciones mentalasperiores mejor desarrolladas.

De igual manerda perspectiva socio cultural define que la herramienta mas importante
para desadllar dichas funciones superiores es el lenguaje yetjpeoducto de las conexiones
internas del discurso y el pensamiento en un individuo, da lugar a su evidencia de aprendizaje
cuando éste es capaz de verbalizar lo aprendido.

Es importante destacar, q individuo desde que nace trae una informacion y se
desarrolla en un contexto, el cual le brinda un conocimiento previo a todo lo planteado o
propuesto en la escuela, plantea ademas que existe una zona de desarrollo proximo como la
distancia entre lo qupuede hacer un ser humano por si solo y lo que puede realizar con ayuda

de un adulto o de otro mas experimentado.
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6.7 Andamiaje.

Baquero(1996, p 7), afirma que ese acompafamiento que realiza el experto es lo que se
conoce como andamiaje y se define cama situacion de interaccidon entre un sujeto experto, o
mas experimentado en un dominio, y otro novato, 0 menos experto, en la que el formato de la
interaccidn tiene por objetivo que el sujeto menos experto se agnapiealmente del saber
experto.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario un apoyo pedagoégico del docente dirigido
hacia el estudiante para que este Ultimodogonstruir su conocimiemty desarrollar sus
habilidades, llevandolo a construir su propio aprendizaje. Asi como lo afirma Buaregpoyo
(andamiaje)que es grande y poco a poco va retirando su control sobre el proceso hasta que el
nifio logra el aprendizaje (Bruner, 19Z8adoen Uribe, A. C., & Martinez, C. H.2010).

Este apoyo o andamiaje es construido en la interaccion entre el docente y su estudiante.
Entre mas clar sea esta comunicacion entre los dos, mas probabilidad de éxito habra en el

proceso de aprendizaje del diseent

6.8 Enfoque Linguistico Sistémico Funcional

De manera concomitante con estos planteamientos, se encuentra el enfoque de la
Linguistica Sistémico Funcional, el cual concibe el lenguaje como un recurso para construir e
interpretar significados erontextos sociales y Util para realizar los propdsitos comunicativos de
los hablantes. Esta linglistica es sistémica porque considera el lenguaje como un sistema o
conjunto de opciones y posibilidades entre las cuales el hablante debe elegiegimala
situacion comunicativa y el contextp esfuncional porque permite la interaccion lingiistica
exitosa entre los diversos participantes.

Segun Halliday1999p. 16, principal referente tedrico de este enfoque linguistico,

El lenguaje es una parte natudel proceso de la vida. Usamos el lenguaje para
interactuar con otrok para construir y mantener relaciones interpersonales y el orden social que
subyace a ellas; y al hacerlo, interpretamos y representamos el mundo para otros y para nosotros
mismos;tenbi ®n se usa para fdal macenaro | a experien
ese proceso. Es una herramienta para representar el conocinoiemara considerarlo en

términos del lenguaje nmii®o, para construir significado.
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En esta construccioredsignificado Halliday plantea la perspectiva so@emibttica del
lenguaje, es decir, el lenguaje como uno entre otros sistemas de significado inmersos en la
cultura y en la estructura social. Esta perspectiva resalta el valor del contexto de la situacion
comunicativa como antecesor a la construccion del texto (oral o escrito) y el tipo de registro
(variacion de acuerdo con el uso) que se hace en una situacion concreta.

A partir de estos postulados, diversos investigadores en Australia (Halliday, Magintosh
Strevens) plantearon una inicial teorig degistro con el objetivo deomprender qué factores
situacionales determinan la et&n de qué rasgos linglisticdsstas investigaciones permitirian
establecer el potencial de estructura genérica dexéss segun su configuracién contextual, y
se constituiran en lazases iniciales de la Teoda Géneros. Segun esta teoria, se entiende por
género una categoria que describe la relacion entre el propdsito social d® yrdeastructura
de la lengugMatrtin, 1993)Par a est e autor, el g®ner o fdexplic
sociales en términos mas holisticos, centrando especial interés en las etapas de la elaboracién del
textoo.

Para nuestro objetivo pedagdgico, entendereggasroscomo b representacion de los
actos linguisticos reconocidos culturalmente y producidos por una comunidad discursiva
concreta, con un propdsito comunicativo que cumple una serie de etapas que constituyen su
estructura esquematica o funcional de un género egpecjtie, al seguir un patron reconocible,
predecible es factible de ser ensefiado y aprendido.

En esteorden de ideas, a continuaci@e detallan las etapas sugeridasel desarrollo
de una clase con esta metodologia:

Etapa 1 Contextualizaciénen estaetapa de la clase el docente se encarga de presentar el
texto, resaltar el tema del mismo, explorar los conocimientos previos de los estudiantes, explicar
por qué esmportante leer este texto, qoéjetivo cumple dentro de la asignatura. De igual
manerabrinda informacion sobre el autor y/o la fuente de informacion, se identifican algunos
elementos de la estructura del texto como el titulo y subtitulos con el objetivo de hacer
predicciones sobre el contenido del mismo. Principalmente lo que se preateesta etapa es
crear un puente entre el texto y los estudiantes a través migelacion de conocimientos
propiciada por la mediacion del docente.

Etapa 2: Estructura y proposito del textdEn esta etapa de la clase se orienta al

estudiante para que rewzca la estructura del texto e identifique el género al que pertenece,
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para ello el docente debe explicitarlo, debe decirselo a los estudiantes, asi como también debe
hacer explicito el propdsito social de este texto. Algunas de las estrategias a irngrlemesta

etapa son: identificar los subtitulos como posibles marcadores de las etapas del texto, leer la
primera oracion de cada parrafo o Hipertema, identificar el nimero de parrafos y otros elementos

gue acomparian el texto, imagenes, tablas, gréficos.

Etapa 3.Lectura detalladaDurante esta etapa el docente lee el texto en voz alta, explica
los conceptos desconocidos para los estudiantes para ello se vale de estrategias como activacion
de conocimientos previos, la ejemplificacion, la explicacion de las relaciones entre textos y
gréficos, la identificacion de palabras o conceptos claves y el desempaque de las metéforas
gramaticales. El objetivo de esta etapa es lograr que el estudiante identifique el sentido global del
texto.

Etapa 4. (Re) presentacion de las ideas del texten esta etapa se promueve el
pensamiento analitico de los estudiantes ya que los estudiantes deben interpretar y reorganizar
los contenidos por medio de una representacion semibtica: mapas conceptuales, cuadros
sinopticos, cuadros comparativos u otros.

Etapa 5.Reaccion al textcEl objetivo de esta etapa es promover una actitud critica en el
estudiante hacia las ideas expresadas en el texto. Por medio de preguntas abiertas que pueden ser
respondidas de manera individual o grupal.

Etapa 6. Autoevaluacion Esta etapa invita a los estudiantes a revisar como fue su
proceso de comprension, a través de preguntas como: ¢Cémo evaluarias tu comprension del
texto?, ¢ Qué aprendiste de la lectura de este texto?

6.9 Valoracion.

Por Ultimg y no menos importante, sedeanecesario para nuestro trabajo investigativo
abordar los conceptos relacionados corTémria de la Yloracon, que se vinculaon el
objetivo de esta investigaei en cuantolanalisis del impacto de la metodologipercepciones
e interaccionede los estudiantesn el proceso de implementacion de la misma.

Para Gonzalez (2011), la valoracion incluye todos los usos evaluativos del lenguaje
mediante los cuales los hablantes y escritores adoptan posturas de valor particulares y negocian
estas postas con sus interlocutores reales o potenciales. Esta teoria proporciona asi una imagen
global de como se formula el sistema de valoracion y de los tipos de cuestiones semanticas que

permite abordar.
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Los recursos evaluativos, segun la Teoria de la Vatmrag@ueden dividirse en tres
dominios semanticos: la actitud, el compromiso y la gradacion.

La actitud Se c¢cl asiycan como actitudinales aque
evaluacion positiva 0 negativa, 0 que pueden interpretarse como una invitademoala
suministrar sus propias evaluaciones. Esta categoria se divide en los subsistemas piecadecto
y apreciacion.

El afecto Es la caracterizacion de los fenGmenos en relacion con las emociones y puede
considerarse como el sistema actitudinakid@® el juicio y la apreciacion son formas
institucionalizadas de las emociones.

El juicio. Comprendes i g n i yue asidvenspara evaluar positiva o negativamente el
comportamiento humano con respecto a las normas sociales institucionalizadas.

ElI juicio se clasiyca en dos subtipos: jui
Los juicios de estima social implican juicios relativos a la normalidad, la capacidad o la
tenacidad demostrada en la conducta; es decir, se evalla lo norma goa persona, lo
competente o resuelta y decidida que es. Los juicios de sancion social implican que esta en juego
cierto conjunto de reglas o regulaciones mas o menos explicitas por la cultura. Esas reglas
pueden ser legales o morales, por lo que laggsiide sancion social plantean cuestiones de
veracidad y de integridad moral.

6.10 Apreciacion

Para este trajo de investigaciose tomé en cuenta el concepto de apreciacion utilizado
por Gonzale£2011), para relacionarlo con los juicios expresadosgsgpersonas con relacion a
la evaluacion deobjetos, procesoy constructos en funcion de principios estéticos y otras
construcciones de valor social.

Las apreciaciones demuestran el afecto o las respuestas emocionales que expresa un
individuo de acuelo a algun suceso que se encuentra a su alredec@ndo un matiz positivo
0 negativo, de acuerdo a la percepcion.

Autores como Martin (2000) resaltan taacciéon como una de las categorias de la
apreciacion, la cual describe qué tanta importancia teeagencion en el proceso o suceso que
se evalla y de qué forma nos impacta. Otra categoria propuesta por este autor dentro del
concepto de apreciacion esdaaluacion que se relaciona con la importancia social que tiene

para el individuo aquello que s®alla. Es decir, cuando un sujeto expresa una opinion ya sea
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positiva 0 negativa sobre algo o alguien, demuestra que existe una posicion que tiene que ver con
una percepcion y que, ademas de eso, relaciona la relevancia de este proceso o suceso evaluado,

asi como la forma en que lo impacté.
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7. Metodologia

En este capitulo se explicara la escogencia del paradigma de investigacion y su
importancia en el presente trabajo. De igual forma se abordaran las técnicas e instrumentos
seleccionados para la recoleccion de informacion de la investigacion. Esto permitira tener acceso
a informacion relevante que sustentara el analisis de resultados y el impacto de la propuesta
pedagdgica.

El proceso educativo requiere de una reflexion ooatide los actores y las acciones que
estén involucrados en el mismo, por lo tanto, esta investigacion se aborda desde el enfoque de la
investigaciéni accion, puesto que es un tipo de propuesta investigativa que lleva a la reflexién
del quehacer pedagogica través de la indagacion a los participantes mismos del proceso
educativo.

Kemmi s (1986) define | a investigaci-n acc
reflexiva llevada a cabo por los participantes en las situaciones sociales en orden de mejorar la
racionalidadylajustee de sus prog®2as pr8cticaso (p

La pertinencia de este tipo de investigacion radica en que logra conectar con la practica
educativa permitiendo a los participantes que reconozcan las dificultades y potencialicen
aguellas accimes que transformen la realidad educativa.

Stenhouse (1979) afirma que el acto de investigaciéon es a la vez un acto substantivo, es
decir, el acto de interrogacion es emprendido con la obligacion de beneficiar a otros y no solo a
la comunidad € investigdores académicos.(@). Por lo anterior, es importante resaltar que al
desarrollar este tipo de investigacion se estara beneficiando a los mismos actores del proceso
educativo; es decir, los estudiantes, eje central de la propuesta de innovacion pgedagogic

Este enfoque de investigacion se divide en cuatro (4) momentos importantes que
corresponden a la planificacién, la accion, la observacién y la reflexion; ademas de dos (2)
dimensiones constructiva y reconstructiva. En el momento de la observaciénedegida de
datos de la informacion y su posterior analisis es donde se tiene el caracter de investigacion. Asi
mismo, la investigacion accion tiene dos miradas una mirada retrospectiva y una mirada
prospectiva la cual hace que este reflexionar de ldigagmedagogica sea en forma de espiral y

no de manera lineal.
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Uno de los paradigmas de investigacion actualmente mas utilizado es el de corte
cualitativo. Este consiste en la investigacion detallada de la realidad social de los actores
participantes delehdmeno estudiado. Por lo anterior en este paradigma segun Guardian (2007)

Es importante que la investigadora o el investigador se acerquen lo mas posible a las
personas, a la situacion o fenbmeno que se esta estudiando para asi comprender, explicar e
interpretar con profundidad y detalle lo que esta sucediendo y qué significa lo que sucede para
cada una y cada uno de ellos. (pag. 54).

De igual forma, la investigadora o el investigador cualitativo hacen una inmersion dentro
del contexto o medio donde se#tiza el tema de estudio o pregunta generadora del proyecto. Se
introducen dentro del grupo y, en la mayoria de los casos, llegan a formar parte de él.

El paradigma cualitativo esta relacionado con la perspectiva dialéctica, es decir, pone
énfasis en compnder los significados que los sujetos infieren a las acciones y conductas
sociales. Para ello se utilizan esencialmente técnicas basadas en el analisis del lenguaje, como
pueden ser la entrevista, el grupo de discusion, grupos focales, entre otrossrAsi o
importante de este paradigma no es cuantificar la realidad o distribuirla en clasificaciones, sino
comprender y explicar las estructuras latentes del entorno de la sociedad que hacen que los
procesos sociales se desarrollen de una forma y noraeDotho de otra manera, desde este
paradigma se intenta comprender cémo la subjetividad de las personas (motivaciones,
predisposiciones, actitudes, etc.) explican su comportamiento en la realidad. Por lo anterior, las
técnicas de recoleccion seleccioasdson: Observacion, Encuesta, Grupo Focal y Pruebas
externas (Pruebas Saber 11°)

7.1 La observacion

La observacionsegun Cerda (199), es una de las técnicas de preferencia en la
investigacion cientifica, social y cualitativa, donde el acto de observar y de percibir se constituye
en el principal vehiculo del conocimiento humano (p. 237). Esta técnica permite establecer una
relacion direta entre el investigador y el hecho social o actores sociales de los cuales se quiere
obtener datos o informacion relevante.

La observacidon como técnica de recoleccién de informacion brinda algunas ventajas al

investigador: permite registrar datos cualtaé y cuantitativos, observar caracteristicas y
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condiciones de los individuos; puede ser utilizada en cualquier tipo de investigacion y en
cualquier area del saber; y es un método que no depende de terceros o de registros.

Para nuestra investigacion realiemos una observacion no participante y directa, en
donde el observador, aunque es fisicamente presentado, permanece ajeno a la situacion que

observa. De igual manera, la observacion tendra rasgos deamti@emstructurada y sistémica.

7.2 La encuest

Otra de las técnicas a utilizar en este trabajo es la encuesta, la cual es un instrumento de
recoleccion de informaciéon que por medio de preguntas nos permite conocer las diferentes
impresiones de un grupo de personas sobre un tema especifico. Seguii €Hljao es otra
cosa que la recoleccion sistematica de datos en una poblacién o en una muestra de la poblacion,
mediante el uso de entrevistas personales y otros instrumentos para obtener datos.

El alcance, disefio y contenido de las encuestas pwaér; sin embargo, todas
guardan aspectos en comun. Algunas de las mas utilizadas son las encuestas abiertas y las
encuestas cerradas. Las primeras se caracterizan por propiciar respuestas espontaneas, libres,
argumentadas, profundas y ricas; mientrag d@s ultimas generan respuestas breves y
especificas.

Para los objetivos de este trabajo de investigacion utilizaremos una encuesta con
preguntas abiertas para examinar las percepciones de los estudiantes en relacibn a la
implementacion de la propuesta id@ovacion pedagdgica. Esto se debe a que se percibieron
pocas participaciones de los estudiantes durante el desarrollo de la implementacién, el cual hizo

necesario disefiar e implementar esta clase de técnica de recogida de informacion.

7.3 Grupo focal

Se utilizara ademas el Grupo focal, definido como una técnica de recoleccion de datos
mediante una entrevista grupal semiestructurada, que gira alrededor de una tematica propuesta
por el investigador. El propdésito principal del grupo focal es hacer quensactitudes,
sentimientos, creencias, experiencias y reacciones en los participantes, a través de la interaccion
dentro del grupo, dando importancia a la dinamica social producida entre ellos, lo cual no es facil

de lograr con otros métodos. Como lo @gar Guardian (2007), en esta técnica se trata de
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profundizar en las expectativas, conocimientos de las personas involucradas en la realidad
educativa que se quiere investigar.

En suma, para implementar esta técnica de recoleccion de datos se diséranatorde
entrevista (Ver anexo) que consta de varias preguntas con el fin de conocer el impacto y las
apreciaciones de los estudiantes después de la implementacion de la innovacion pedagdgica de la

Pedagogia de géneros.

7.4 Pruebas externas (Pruebas Sab 11°)

Ademas de las técnicas anteriores, se tendran en cuenta los resultados de las pruebas
externas, especificamente la prueba de lectura critica que hace parte de Saber 11°, presentada por
todos los estudiantes que cursan el grado undécimo de la iédut&ciia de nuestro pais.

Las pruebas externas son evaluaciones para identificar las fortalezas y las debilidades en
los procesos de aprendizaje de los discentes y son disefiadas por una entidad externa y diferente a
la institucion educativa donde los afiantes desarrollan sus procesos de ensefianza aprendizaje
evaluacion. Para el caso colombiano, la principal prueba externa es disefiada por el Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES).

Esta evaluacion conocida como Saber 11° constaird® pruebas: Lectura critica,
Matematicas, Sociales y ciudadanas, Ciencias naturales e Inglés. Desde el afio 2014 se unificé la
prueba de las areas de Lenguaje y Filosofia en una sola, llamada Lectura Critica. En el afio 2017
los estudiantes de grado uoi®o respondieron 41 preguntas dentro la prueba antes
mencionada(lcfes, 2018)

Finalmente, cabe mencionar que se analizaran los resultados de las Pruebas Saber 11°
2017 (Lectura Critica) de los estudiantes del grado 11 dastaucion Educativa Normal
Superior de Manati con el fin de valorar el impacto de la implementacién en el mejoramiento de

la comprension lectora de los estudiantes beneficiarios de este pilotaje.
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8. Propuesta de innovacion

En este apartado se explicard la propuesta de innovacion presentando el contexto de
aplicacion, su planeacién con las secuencias a desarrollar, las evidencias recolectadas y los
resultados obtenidos posteriores a la implementacion de la misma.

A continuacién,se presenta el objetivo general y los especificos de la propuesta de

innovacion.

8.1 Objetivo general
Implementar la pedagogia de géneros textuales para promover la mejora en los procesos
de comprension lectora de los estudiantes de 11° grado de lartialNRuperior de Manati.

8.2 Objetivos especificos

1. Planeardos secuencias didacticas con las etapas de la clase de la Pedagogia de
génerosa partir de textos expositivos.

2. Desarrollar las secuencias didacticas disefiadas a partir de la Pedbgggizeros

para fortalecer la comprensitacttorade los estudiantes de 11° grado.

8.3 Contexto de aplicacién

Esta propuesta de innovacion pedagdgica tuvo lugar en la escuela Normal Superior de
Manati con 33 estudiantes del grado 1103, compuesto por jg8esy 24 varones cuyas edades
oscilan entre los 16 y 19 afios.

Estos estudiantes pertenecen a los estratos socioecondémicos 0, 1 y 2. En su gran mayoria
son solamente los padres los que trabajan, las madres por lo general se dedican al cuidado de los
hijos y del hogar (30 de 33 madres son amas de casa). Gran parte de los padres de nuestros
estudiantes tiene un empleo formal y algunos se dedican a las labores del campo como la
agricultura, capataces, etc. Por otro lado, en este curso hay estudiantegiejenysu propia
familia y conviven con su cényuge e hijos, pese a los esfuerzos hechos por la escuela esta sigue

siendo una de las grandes problematicas dentro de la comunidad educativa.
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La mayoria de las familias de los estudiantes estdn compuestassppadres y
hermanos, en casi la totalidad de los casos comparten vivienda con otros familiares. En cuanto a
la parte académica, en su mayoria no cuentan con un apoyo en las actividades escolares, esto se
ve reflejado en las pocas horas que dedican adostos escolares (en muchos casos es menos
de una hora diaria). La razon puede ser la poca escolaridad alcanzada por los padres y madres de
estos estudiantes.

Debido a la distancia dehunicipio de Manati con las cabeceras municipales, por
ejemplo, Sabanalarga, los estudiantes demuestran un poco de desesperanza en cuanto a Su
proyeccién al futuro, es decir, al terminar su bachillerato son pocos los que podran alcanzar una
educacién de nivel superior, ya que muchos no cuentan con el recurso ecanditieote para
desplazarse a otros lados a estudiar. Como consecuencia de ello, el nivel de desempefio de la
escuela en las pruebas externas es bajo tanto en la primaria como en secundaria, evidencia de

ello son los resultados de las pruebasspiesentdos en la justificaciédel presente trabajo.

8.4 Planeacién de la innovacién pedagdgica

Estainnovacion pedagogica lleymo r t 2 t u | Reda@dfica paraulae corhpaension
lectora de textos expositivos desde la Pedagogia de Gdestaab  tual consisteen
implementarestrategias de comprensifectora basad&n la Pedagogia de€séneros y cuyo
objetivo es lograque los estudiantes de 11° grado alcancen las competencias necesarias en la
comprension de textos expositivos, en el marco de la congetmmunicativa lectora.

Esta propuesta tiene como referenci@sndar basico de competend@ lenguaje en
los grados décimo y undécimo en el factor de comprensién e interpretacion textual con el
enunciado AComprendo e ri2nttiecrap rye tooa ptaecxitdoasd caorng
subproceso fAEl aboro hip-tesis de interpretaci
sentido gl obal dnesterio ted=adutaocionNpaianal Estandares (bddicos de
competencias, 2006).

De igual fama se relaciona con losiguientes derechobasicos de aprendizaje de
lenguaje de undécimo grado, especificamente:
DBA 3: AFundamenta sus hip-tesis de interpre

unen oraciones) y el vocabulario identificaddea | ect ura cui dadosa de un
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DBA 4: iSel ecciona y usa est rirasteeogdeEdgcacipnar a c C
Nacional Derechos basicos de Aprendizaje, 2015).

Asi mismo, esta innovacidon tomeomo referencia las estrategias pedagodgicas y
actividades de comprension de lectura de la metodologia propuesta en la Pedagogia de Géneros y
sus etapas: contextualizacion, estructura y propoésito del texto, lectura detallada, representacion
de las ideas del texto, reaccion al texto y evaluacion.

Por lo anterior, sdisefiaron dosecuenciadidactica de lectura aplicando [Bedagogia
de Géneros textuales partiendo de la primera etapa que es la contextualizacién donde se tomé un
texto expositivo para ser leido con los estudiantes de grado undguigsto que trabajo el
género de la exposicion. En esta primera etapa se hicieron preguntas que buscaban contextualizar
el texto con las diferentes vivencias de los estudiantes. De igual manera se promovio la
participacion de los estudiantes con pregunteerca del tema con el fin de activar sus
conocimientos previos y nivelar el conocimiento del grupo.

Posteriormente, la etapa de la estructura y propésito del texto a leer. Para esto, la docente
debe promoveral identificacion del propdsito social del textdravés de preguntas como: ¢ Por
gué es importante leer este tipo de textos? ¢En qué nos beneficia este tipo de textos y temas?
Seguidamente, se @3 la lectura detallada que consiste en realizar una lectura de cada parrafo
del texto con los estudiantemn voz alta resaltandola idea principal de cada parrafo,
identificando las palabras clavesigsempacando lasetaforas |éxicas y gramaticales. De igual
manera se utilizo el parafraseo para asegurar la comprensién de cada parrafo.

Se brind, ademasretroalimentacion y explicaciones para ampliar las respuestas de los
estudiantes y corregirlas cuando sea necesario. Asi mgmeontextualizaron algunas ideas
abstractas que aparecen en el texto y se aclararon las etimologias y nominalizaciones presentes.

Posteriormente, se s la etapa de representacion de las ideas de texto a través de
organizadores graficos tales como mapa conceptuales o0 mapa de ideas donde los estudiantes bajo
la orientacion de la docente representaron las ideas principales déétdatdSeguidamente, se
siguea la etapa de reaccion al texto donde la docente realizé preguntas para cuestionar el texto,
gue resolvieron los estudiantes en grupasa luego socializars®las adelante se continda con
la ultima etapa llamada evaluacioondle los estudiantes realizaron la autoevaluacién de su
comprension, para lo cual de manera individual elaboraron un resumen o texto parafraseado

acerca de la lectura trabajada en clase.
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Esta propuesta se llevo a cabo de manera articulada con las cldaessimatura de
LenguaCastellana, con una intensidad horaria de dos horas semanales de las cinco asignadas
para la misma. Por lo anterior, la integracion al contexto se evidencio en el plan de area y en el
micro curriculo de la asignatura donde se thetah las secuencias didacticas a implementar
durante el primer semestre del afio 2017. Su implementacion se hizo de manera presencial por el
equipo de investigadores, maestrantes en educacion con énfasis en Lenguaje de la Universidad
del Norte y lideradgor la Licenciada Milenis Ortega.

Finalmente, los resultados de la implementacion de esta propuesta se recolectaron por
medio de observamnes al desarrollo de la implementacion de las secueddi@sticas
encuestay grupo focalque se realizaron a lestudiantes de 1t la institucién educativa. Esto
con el fin de medir el impacto de la innovacion pedagdgica dentro del desempefio de los

estudiantes en el area de Humadetaen la asignatura de Lengusstellana.

8.5 Evidencias de la aplicacion totatle la propuesta de innovacion

En el siguiente apartado eshozaremos ladeecias de la aplicacion tdide la propuesta
de innovacion desarrollada.

Iniciamos la fase de implementacién de la propuesta el miércoles 28 de junio. En esta
primera sesiontrabajamos con los estudiantes dos horas de clase. El @@gmento inicid a
las 9:50 amy termin6 a las 10:32 am; se logré realizar la actividad diagndstica inicial para
explorar sus conocimientos con respecto a la estructura de un texto expositaote Daste
ejercicio se pudo observar: Siete grupos conformados por cuatro integrantes, con roles asignados
de relojero, monitor, relator y secretario.

Dos integrantes del grupo de docentes investigadores realizamos observacion directa
sobre las acciones ptementadas por los estudiantes para resolver la situacion planteada (armar
un texto expositivo que fue entregado en partes).

Entre las estrategias empleadas por los estudiantes, llamé la atencion el criterio de un
grupogque,sin leer el texto, decidié aamo fijAndose en los bordes de las partes recortadas.

Un segundo grupo decidié armar el texto, sin legivandosepor la silueta textual que
alcanzaron a reconocer. Un tercer grupo, decidié leer en voz alta cada una de las partes del
texto. Un cuartgrupo armo el texto, no realizd lectura, se guio por el titulo y las imagenes que

lo acompafianEste grupo decidié marcar las partes con nimeros. Un quinto grupo, transcurrido
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cinco minutos tenia armado el texto.st& fueleido por cada integrante del gro. Un sexto
grupo, realizé lectura detallada del texto con el fin de encontrar coherencia entre el texto. El
ultimo grupo leyo cada parte del texto fragmentado y buscaban sentido entre los parrafos.

Al finalizar la actividad se pudobservamue,de lossiete grupos, tres lograron armar el
texto de acuerdo al original. EI 100 % de los grupos logr¢ identificar la parte inicial del texto
conformado por titulo y parrafo introductorio, asi como también identificaron el tema de la
lectura. Sin embargo, cuatgoupos presentaron dificultad para armar con los parrafos restantes
un texto que siguiera una linea cohesivpoy endesus propuestas terminaron alejadas de la
propuesta inicial.

En el segundo momento de esta sesion de clases (posterior al recesd)mpoeela
contextualizacion de la secuencia didactica; el tiempo real en esta etapa de la clase fue de 15
minutos, su desarrollo fue acorde a la planeacion disefiada. Un aspecto para resaltar, es que
durante esta etapa los estudiantes pudieron relacibtesina del texto con el fendmeno ocurrido
en el 2010 cuando se rompio el dique direccional y las aguas del rio Magdalena inundaron el sur
del departamento.

Avanzamos hacia la Estructura y Propésito del texto. En esta etapa de la clase se enfatizo
en el reonocimiento de la estructura del texto (parrafos, tablas, imagenes). Se agregd como
aspecto nuevo, enumerar las lineas que constituian el texto general. Al finalizar esta etapa no se
habia enfatizado en el propésito social de los textos expositivosmbiawrgo, se realizé una
lectura oral de todo el texto por parte de la docente y ahi se retomd nuevamente por el propésito
social. De esta manera finaliz6 la primera sesion de clases de implementacion de la innovacion
pedagdgica, de la misma obtuvimos coewidencia, la actividad diagndstica realizada lpsr
estudiantes, marcadesn sus nombres y entregado en un octavo de cartulina.

Il sesion

La segunda sesion de clases la realizamos el jueves 29 de junio. Durante esta sesion
logramos realizar la lectudetallada del texto; como aspecto novedoso hay que comentar que el
tiempo empleado en su realizacion fue mayor al tiempo planeado, inicialmente planeamos
lectura detallada de 30 minutos y en la practica empleamos 65 minutos.

Esta lectura detallada se rieél siguiendo todas las estrategias sugeridas desde la
pedagogia de géneros, tales como leer parrafo a pamafdtar hipertematérminos claves,

metaforaggramaticalesinferencias léxicas y parafraseo del texto. Para esto le solicitamos a los
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estudiates el uso de lapices de colores y marcadores para ser utilizados en la copia del texto
leido quecada uno recibio (Anexo 11. P. 184)

Al finalizar esta sesion de clases, hicimos una retroalimentacién con los estudiantes sobre
las diferencias que encontrab&n la manera que se realizaba la lectura y en la manera
tradicional de hacerla, indagamos también sobre las ventajas que ellos encontrabtas en
estrategiasle comprension lectora.

De esta sesion de clases se tiememo evidencialos trabajosde los estudiates,
marcalas con sus nombres, (Anexo 11. P)188nde deconstruimos parrafo a péarrafo el texto
seleccionado; asi como también la grabacién en video de la retroalimentacién realizada con los

estudiantes sobtas ventajay diferencias de la clagealizada con anteriores metodologias.

8.6 Resultados

En el siguiente capitulo se realizara el andlisis de la observacion de clase, de las
encuestas, el grupo focal y andlisis de pruebas externas SaBed7lrealizadas a los
estudiantes de 11°, enrehrco de la innovacién pedagdgica aplicada en la Institucion Educativa
Normal Superior de Manati con el fin de analizar el impacto de la Pedagogia de Géneros
textuales en la comprension lectora de los estudiantes de grado 11.

8.6.1 Resultados delanalisis de la Observacién de clas&n el siguiente apartado se
realizara el andlisis de la observacion de clase desarrollada en la Institucion Educativa Normal
Superior de Manati. Para este andlisis se definieron dos roles importantes: el rol delydetent
rol del estudiante, como actores principales del proceso de ensefianza aprendizaje. Asimismo, se
han definido las categorias mas incidentes observadas durante el desarrollo de las secuencias

didacticas.

Rol del docente
Por rol del docente smtiende todas las acciones realizadas por el maestro que responden
a una intencionalidad, l a cual se refiere al

comunicando de manera idonea el tema y explicando a través de analogias o ejemplos

pertnen es y adecuados un mismo contenido de dive



41

Para el objetivo de esta tesis y con base en las observaciones de clase realizadas, las
cuales fueron transcritas como evidencia de la practica de aula, se han agrughficagcdas
categorias utilizadas durante la implementacion, las cuales son: acercamiento al género textual,
realimentacién, aproximacion al contexto, construccion del significado del texto y andamiaje. La
figura 1 muestra la frecuencia de estas categouilizadas por la docente durante la
implementacion de la innovacion pedagdgica, las cuales de definen en el orden de desarrollo de

las etapas de la clase segun la Pedagogia de Géneros textuales.

Figurai 1: Frecuencia de categorias utilizadas pordacente durante la implementacién de la
metodologia Pedagogia de géneros

Rol del docente

Acercamiento al genero textua [ I 27

Realimentacion || N 46

Aproximacion al contexto [l 21

construccion del significado del text ¢ GGG 25

Andamiajc I 114

0 20 40 60 80 100 120 140

a. Aproximacién al contexto:Con el fin de generar una comprension efectiva del texto
la docente contextualiza la lectura teniendo en cuenta el entorno del estudiantepgses@as
previas, estableciendo asi la conexion del texto con su realidad.

La siguiente tabla muestra la definicion de las subcategorias de la categoria
Aproximacioén al contexto:

Figurai 2: Definicion de subcategorias de la categoria Aproximacidoatexto.

ACTOR | CATEGORIA SUBCATEGORIAS CODIGO
SUBCATEGORIA
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N APROXIMA
CION AL

CONTEXTO

Activacion de conocimientos previos:
Accion de la docente orientada a
explorar informacién almacenada del

estudiante de experiencias pasadas.

ACP

Contextualizacion Primera etapa de |
clase en la Pedagogia de géneros €
gue se introduce el tema del texto y
indaga por los conocimientos previos

los estudiantes al respecto.

CONTX

Nivelacion de conocimientosAccion
de la docentédirigida a equiparar los
conocimientos previos de los

estudiantes.

NC

Socializaciéon de objetivo de
aprendizaje: Accion de la docente
orientada a explicar el propdsito de la

clase.

SOA

Relacién del texto con la realidad:
Accibn de la docente dirigida
establecer la conexién del texto con s

entorno.

RTR

Las subcategorias con

conocimientos, de las cuales se muestran los siguientes ejemplos:

Ejemplo 1:

R2010.

mayor frecuencia fueron: contextualizacion y nivelacion de

averdad? As?2 Nueva Orl

eans

fecha, digamos por ese afio, todos los municipios del sur del Atlantico también

fueron marcados ese afio por lo que paso con la inundacion, ¢verdad? Cuando el

agua se entr6 aqui, sobretp aqui a Manati que fueron de los municipios mas

afectados y nos dimos cuenta que esos desastres naturales pueden llegar a alcanzar,

de pronto no en la misma magnitud, pero si producen desastres y pérdidas muy

f

ue



43

similares a lo que le sucedi6 a estagente,ee st eé pues en este afo

del mundo, acierto?09o T6, P, Secuencia NA1

Esta interaccion se dio después de haber observado un video del huracan Katrina, la
docente relacion6 la experiencia socializada con una experiencia loaatidaorpor los
estudiantes de 1drado. De esta manera, en esta primera etapa de la Pedagogia de Géneros se
contextualiza introduciendo el tema del texto e indagando por los conocimientos previos de los
estudiantes.

Ejemplo 2:

ANosotros estamos encewandel océang,iek n coster a
océano esta rico en vida, maneja sus propios ecosistemas y subsistemas, en
cuanto a la parte bidtica, en el océano podemos encontrar una gran
biodiversidad de fauna y flora, es decir, podemos encontrar variedad tanto en
animales comen plantas. Uno de los elementos mas hermosos y maravillosos
del espacio submarino son los arrecifes, lo cuales pueden ser descritos como
un banco de materia que se forma en el fondo del mar, y que puede estar
compuesto tanto de rocas como de arena.
Ese s el centro, el epicentro de nuestro tema, los arrecifes ¢ alguno de

ustedes conoce, ha visto, alg¥%n arrecife?0o0

El ejemplo 2, muestra como la docente recurrié a la nivelacion de conocimientos, previos
con el objetivo de equipartrs conceptos de los estudiantes antes de iniciar la lectura detallada,
garantizando de esta manera el acceso democratico a la informacion de todos los estudiantes. Asi
mismo, la docente exploré la informacién almacenada del estudiante a través de pigaanta
indagar sobre experiencias pasadas respecto al tema.

b. Acercamiento al género textualesta categoria recoge todas las acciones realizadas
por el docente que llevaran al estudiante a reconocer la superestructura del texto, las etapas

(factores y eplicaciones) y caracteristicas del género textual de acuerdo con la Pedagogia de
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Géneros. La siguiente tabla explica la definicion de las subcategorias de la categoria

acercamiento al género textual.

Figurai 3: Definicion de subcategorias dedategoria Acercamiento al género textual.

ACTOR CATEGORIA SUBCATEGORIAS CODIGO

SUBCATEGORIA

Reconocimiento de la
estructura del texto:

D Segunda etapa de la clas

o en la que se reitera la
identificacién del género

C al que pertenece el texto RET
se explica su proposito

E social
Identificacion de

N factores: Accion de la

T docente orientada al
reconocimiento de los

E factores como etapa del

genero segun la IF

ACERCAMIENTO Pedagogia de Géneros.

AL GENERO Presentacion del género

TEXTUAL textual: Accion de la
docente orientada a la

exposiciéon del género al
PGT

que pertenece el texto

leido.

Explicacion de factores:

Accioén de la docente
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orientada al

reconocimiento dé&a
explicacion de factores EF
como etapa del género d

informes segun la

Pedagogia de Géneros.

Ejemplo 3:

ANoOo hay subt2ztul os. Al final encontr amo:
estamos haciendo es reconocer inicialmente la superestructura teded,
reconocerlo visualmente, como esta conformado. Esa es la superestructura del texto:
tiene titulo, trece péarrafos, aparece el nombre del autor y aparece la fuente de donde
fue sacado. ¢ Para qué me servira reconocer la superestructura del textoqg&era

me facilita | a comprensi-n | ectora? AT90, P

Esta accion de la docente permitié que el estudiante identificara cada una de las partes
gue conforma el texto, lo cual se convirti6 en un hilo conductor que le indic6é como se

desarrollariad informacién a lo largo del texto antes de avanzar a la lectura detallada.

Ejemplo 4.

AVamos a ponerl e un corchete a &ese proi
Al dentificaci - -n del fen- meno. Ese primer pé&

explicacion de porggy® puede suceder el fen- meno que e

Secuencia N°2

En el aterior ejemplo, la docente gué reconocimiento del fendmeno como etapa del
género textual segun la Pedagogia de Géneros a través de la sefializacion de corchetds, subraya

y colores diferenciados. Esta estrategia didactica es funcional para orientar la identificacion de
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elementos como los factores, causas y consecuencias del fendmeno presentado en el texto

expositivo y facilitar la comprension global del texto y de swestra.

c. Andamiaje: Esta categoria segun Bruner (1976) se refiere a la accion del docente que
guia el proceso de construccién del conocimiento y que tiene incidencia en los niveles de
desempefio evidenciados por los estudiantes: a menor nivel mayamnigeda mayor nivel
menor andamiaje.

En el presente andlisis se han detallado las siguientes subcategorias que describen el
proceso de andamiaje en las diferentes etapas de la clase de acuerdo a su frecuencia: andamiaje
hacia el contexto; andamiaje haaanstruccion de significado/verificacion de comprension;
andamiaje hacia etapas de la clase; andamiaje hacia construccion conjunta del resumen;
andamiaje hacia reconocimiento del propdsito social del texto; andamiaje hacia etapa del género
textual y andamaje hacia la representacion gréafica de las ideas del texto, las cuales se definen en

la siguiente tabla.(Ver tabla de definicion de subcategorias)

Figurai 4: Definicion de subcategorias de la categoria Andamiaje.

ACTOR CATEGORIA SUBCATEGORIAS CODIGO
SUBCATEGORIA

Andamiaje hacia el

contexto: Accion de la

D docente dirigida a AHC
o contextualizar la lectura

por medio de preguntas.
C

Andamiaje hacia

construccion de
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ANDAMIAJE

significado/verificacion
de comprension Accion
de la docente dirigida a
guiar la comprension de
lectura y/o la verificacion
de su comprension por

medio de preguntas.

AHCS

Andamiaje hacia etapas
de la claseAccion del
docente para guiar la
identificacion de las
etapas de lalase segun Ig

Pedagogia de géneros.

AHE

Andamiaje hacia
construccion conjunta
del resumen:Accién que
realiza el docente para
guiar al estudiante en la
escritura del resumen de

texto leido.

AHCCR

Andamiaje hacia
reconocimiento del
proposito social del
texto: Accion de la
docente orientada a que
estudiante identifique el
propasito comunicativo

del texto que lee.

AHRP




géneros.

Andamiaje hacia etapa
del género textual:
Accion de la docente
orientada a la
identificacion de las
etapas del génerd gue
pertenece el texto leido

segun la Pedagogia de

AHEG

leido.

Andamiaje hacia la
representacion grafica
de las ideas del texto:
Accion de la docente
dirigida a guiar la etapa
de representacion grafice

de las ideas del texto

AHRG

Ejemplo 5:

Mi

fiBueno,

ami

0.

Si

v.amos con

el segundo

p&rrafo: A

encontramos est a expresi

48

n, ten

hablar. Son personas que estan dedicadas a hacer estudios e investigaciones. Esto lo

que mebr i nda

col apsoo,

Secuencia 2.

Ejemplo 6:

ANEst e

segundo

Vamos a colocau n

al

go

muy

es seguridad par a

gue otra palabra

corchete a

mportant e,

seqguir | eyen
podeTh@sP, utili zar

p8rrafo nos sigue dando
ado que diga: AAmMmpl i a
f2jense | as pal abras
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precedenteso y fAmotivo de al ar mao. aPor qu
comillas?0 Ta4»9, P, Secuenci
Ejemplo 7:
AENn el siguiente p8rrafo el autor nos si

entre los que debemos tener subrayados contaminacién, destruccion, acciones del
hombre, y observemos que en el siguiente se sigue explicando factores, peea esta
la acidificacién y la emisiéon de gases, recordemos que esto no se da solo, es

provocado por el hombreo. T175, P, Secuenci

Como se evidencia en los ejemplos, la accidén de la docente tuvo como intencién guiar el
proceso de comprension de los estudisnpara ello la docente se vali6 de explicaciones,
preguntas y ejemplificaciones.

En el ejemplo 5, la maestra les muestra a los estudiantes la importancia de citar una
fuente reconocida e institucional en este tipo de género textual. De igual manenaverah
parafraseo a través de preguntas para reemplazar términos dentro del texto que faciliten su
comprension.

En el ejemplo 6, la docente resalta y explica el uso de las comillas con el objetivo de que
el estudiante comprenda la funcion que cumplenrdettel texto y con qué fin el autor las
utiliza. Esta explicacion permite ampliar la construccion del significado del texto y desempacar
la carga semantica de la expresion linguistica resaltada con las comillas.

En el ejemplo 7, la docente guia la idicecion de palabras y términos claves
estableciendo la relacion entre los factores y las causas del fenbmeno, y guiando el

reconocimiento de las etapas del género.

d. Construccion del significado del texto Se entiende por esta categoria todas las
accimes dirigidas por la maestra que pretenden guiar al estudiante hacia la comprensién del
texto en estudio, a través de estrategias como la lectura detallada, deconstruccion del texto,

preguntas para verificacion de comprension, desempaque de metafolazngénale palabras
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claves, parafraseo y ejemplificacion de conceptos abstractos. Se definen a continuacion estas

subcategorias.

Figurai 5: Definicion de subcategorias de la categoria Acercamiento al género textual.

ACTOR CATEGORIA SUBCATEGORIAS CODIGO
SUBCATEGORIA

CONSTRUCCION | Lectura Detallada:

Lectura en voz alta de

DEL LD
cada parrafo del texto po
SIGNIFICADO
parte del docente para st
DEL TEXTO respectiva deconstruccié
D Deconstruccion del
texto: andlisisdetallado
o del texto que se lee para

asegurar una comprensic
adecuada tanto del

contenido del texto como

E
de su propésito social y g
N estructura genérica.
Pregunta para
T verificacion de
e comprension:

interrogante del docente
B PVC
gue conduce a verificéa
comprension del
estudiante de las ideas d

texto.

Desempaque de
metéaforas: Accion de la

docente dirigida a ayuda




al estudiante a descifrar Y

comprender una figura
lingUistica que expresa
ciertos significados

implicitos por medio de

otras fornas linglisticas.

DM

Genera participacion:
Pregunta de la docente
dirigida a promover la
participacion de los
estudiantes durante la
clase.

GP

Sefializacién:Indicacion
del docente a subrayar
ideas del texto para
identificar palabras clave

y etapagiel género.

Parafrasea Explicacion
con palabras propias, de
contenido de un texto pa

facilitar su comprension.

PRF

Ejemplificacion de
conceptos abstractos:
Accion de la docente
dirigida a explicar
mediante ejemplos
informacion abstracta de

texto.

ECA

Ejemplo 8:

51
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AAgu? est8 haciendo | a wuni-n del texto
tropical, pero a la vez, lo estd comparando. Compara el fendmeno natural con un
motor gigante, y dice que usa aire calido y humedo como combuséiitiences,
fijense la comparacion que hace entre el motor y el combustible. ¢Cuél seria
entonces el combustible en I os ciclones?0 T

Ejemplo 9:

AMuy bien, | os huracanes son | as tor men

Tierra, esa primeraoracion de este parrafo, constituye el hipertema, es decir, nos

anuncia el tema gl obal de todo el texto. o
Ejemplo 10:
ASubrayen cicl- -n tropical. Luego el text
ASol o | os <ci cl cerfe@nsan dobreo g océaad Atldntical y Racifiso
oriental, s e Il I aman huracaneso. Que hace

ubicando en el contexto. En este primer parrafo tiene la funcién de identificar el
fendmeno, sus caracteristicas, en donde se ubigng tinos términos claves, que

son importantes y debemos resaltar. T134, P, Secuencia N°1

La muestra de estas interacciones permite observar cOmo nuevamente la accion de la
maestra es clave en el proceso de construccion del significado del texto yansfaatemente
esta indagando con los estudiantes el sentido explicito e implicito de las expresiones linguisticas,
como lo muestra el ejemplo 8, donde se realiz6 el desempaque de una metafora gramatical con el
objetivo de descifrar y ayudar al estudianteue comprendiera una figura linguistica que
expresa ciertos significados implicitos por medio de otras formas linguisticas.

La demarcacién del hipertema como oracién orientadora de la tematica a tratar del

parrafo también fue utilizada por la docente (gjn®), con la finalidad de hacer predicciones
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y/o hipétesis de la lectura y reconocer mas facilmente las ideas principales dentro del texto,
mejorando asi la comprension global del texto.

El ejemplo 10 muestra una accién dirigida por la docente como |k sfializacion y
deconstruccion del texto, la cual pretende que los estudiantes resalten ideas del mismo para
identificar palabras claves y etapas del género asegurando una comprension adecuada tanto del
contenido del texto como de su propdsito socialyestructura genérica. Un ejemplo de esto

puede apreciarse en la figura 6.

Figurai 6: Ejemplificacién de la subcategoria: Sefalizacion.
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:El arrecife de coral de Florida esté desintegrandose, swhdo Dol Fexdo

Autor: Laura Parker Fecha: 2016-06-09
4[ per 'L_ mMcy
bk ) ol Unice arrecxfe tropical en el territorio ..cntmental de Estados ’
oo “'," desintegran ici y el

e noulproceso se acelerara conforme .mmen}e la acigez ﬂﬁ Igs océanosM afirmé una nueva

investigacién publicada a inicios de mayo.

!\1 pliotida
° Jlientificos de la Universidad de Miami calificaron el colapso de! esqueleto de caliza de! arrecife, -2
habitat critico-para los peces, como un fenémeno “sin preceden es”y motlvo de alarma”.

I s uchos cientificos pensaban que la ac:drﬁcacuén del mar representana un problema hasta 3
L frromer 2050 o 2060 —dice | i

ventos de blangueamiento precipitados por & aid

) hombie podria resultar una amenaza aiin mas mortlfera porque si bien los corales pueden recuperarse

de eventos de blanqueamiento, se espera que la acidificacion del mar aumente conforme el
clima se caliente.

L facles 4Langdon-. Mas la acidificacién es cronica; dura los 365 dias del afio. Por esa razén debemos

lea g ® raducir las emisiones de dioxido de carbono lo antes posible”.

fxp““n “oofPara el estudio, Langdon y un equipo de investigadores recogid (nuesiia

A fo)g a lo largo de una seccion de 200 kildmetros del arrecife de Florida, desde el norte de la
B

xghta e .[:s eventos de planqueamiento son un problema agudo debido a periodos de calor —agrega - 25~

ahia de Biscayne hasta el Santuario Marino Nacional de Cayo Looe. Dicho cayo recibié ese
nombre por el barco HMS Looe, que encalld alli en 1744.

e. Realimentacion: esta categoria incluye las acciones de la docente que brindan
informacion directa al estudiancon el fin de hacer ajustes en su proceso de comprension de
lectura proporcionandole pistas que le guiaran al desempefio esperado. De esta forma se apoya el
aprendizaje de los estudiantes, dando pautas para ayudarles a cerrar la brecha entre su nivel
acual y el deseado. Se incluyen dentro de esta categoria las siguientes subcategorias y su

correspondiente definicion.

Figurai 7: Definicion de subcategorias de la categoria Realimentacion.
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ACTOR

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

SUBCATEGORIA

CODIGO

REALIMENTACION

Realimentacion a
respuesta de estudiante:
Accion de la docente
dirigida a ajustar las
respuestas de los
estudianteson el fin de
optimizar su

comprension.

RRE

Realimentacion a la
construccion del
resumen:Accién de la
docentdirigida a ajustar
la construccién conjunta
del resumen estudiantes
para optimizar el product

pedagogico.

RCR

Realimentacién positiva
hacia el logro: Accion de
la docente dirigida a
estimular al estudiante
hacia el alcance del

objetivo de aprendizaje.

RPL

Ejemplo 11:

AQue

t odas

as torment as

no

giran

igual o
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AQue todas | as tormentas no giran en | a
su ubicacion, el sentido del giro de los vientos es diferente, entonces por el

momento tenemos claro guas que se den al norte del ecuador giran en

sentido contrario a | as manecil | as del re
torment as o, por favor subraye, y vamos a s
ecuador giran en sentido cont8&rRrio a | as

Secuencia N°1

El ejemplo citado, muestra como la realimentacion brindada por la maestra guia las
pautas para la construccién del significado del parrafo, al ampliar la respuesta brindada por el
estudiante en el turno 157.

Ejemplo 12:

ABueno, agu? tenemos dos textos en | os
resaltada se ha mantenido. Cada grupo ha colocado conectores diferentes,
cambiaron algunas palabras, pero el significado y la informacion importante sigue

siendo la misma, cada parrafes ha mant eni do. 0 T194, P, Secu

En el anterior ejemplo, se muestra como la docente va guiando la construccion conjunta
del resumen del texto, brindandole sugerencias concretas y especificas respecto a lo que el

estudiante debe hacer a continuac#fin de optimizar el producto pedagdgico esperado.

Ejemplo 13:

Los arrecifes de todo el mundo ocupan menos de uno por ciento del fondo
mar i no, pero proporcionan h8bitat a una cu
¢ qué hace el autor ahi? T151,P, Samtia didactica N°2
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AResaltando | a i mportancia que tienen
didactica N°2

Muy bien, ahi el autor resalta la importancia que tienen los arrecifes a nivel
mundial, fijense que tan poco espacio, el 1%, proporciona habitatcadrta parte
de los peces, es decir, si lo contextualizamos, si tenemos 100 peces en una alberca.

¢, Cuantos peces dependen de ella? T155, P, Secuencia didactica N°2

El ejemplo 13, muestra como durante la clase, la docente realiz6 una realimentacion
positva, clara y oportuna encaminada a expandir la informacion brindada por el texto y a
estimular al estudiante hacia el alcance de la meta de comprension.

En la figura 6 se observan las frecuencias de estas categorias encontradas en el analisis de

la obseracion de clases.

Rol del estudiante

Por otro lado, el estudiante se constituye como el protagonista del proceso de aprendizaje,
siendo un actor activo y participativo capaz de completar una tarea gracias a la modelacién y
andamiaje realizado por ehaestro, que gradualmente permite el avance de un nivel de
desempefio inferior a otro superior.

En este sentido, las interacciones de los estudiantes se han agrupado en una macro
categor 2 a Respoestsdenestddearie8 y subcat egornieaznamdra: de
Evidencia de comprension, interaccion académica, enunciado incorrecto, evidencia de
construccion del resumen, autoevaluacion, las cuales se encuentran definidas a continuacion:

Figurai 8: Definicion de subcategorias de la categoria Respueststaidiantes.

ACTOR CATEGORIA SUBCATEGORIAS CODIGO

SUBCATEGORIA
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RESPUESTA

DE

ESTUDIANTES

Interaccion académica:
Preguntas y respuestas (
tipo académico de
estudiantes y docente
durante el desarrolide la

clase.

Evidencia de
comprension: Respuesta
del estudiante que
demuestra su
comprension del texto

leida

EDC

Enunciado incorrecto:
Respuesta del estudiante
no acorde con la pregunt

del docente.

El

Evidencia de
construccion conjunta
del resumen:Resumen
elaborado por el
estudiante en conjunto
con el docente durante Ig
etapa de representacion

las ideas del texto

ECCR

Autoevaluacion:
Respuesta del estudiante
dirigido a evaluar su

desempefo gprendizaje

en la clase.

AE
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La siguiente figura ilustra la frecuencia de categorias utilizadas por el estudiante durante
la implementacion de la metodologia Pedagogia de Géneros, siendo las subcategorias Evidencia
de comprension e Interaccién Académasde mayor porcentaje. Las subcategorias: Evidencia
de construccién del resumen, enunciado incorrecto y autoevaluacion fueron las de menor

frecuencia en el andlisis de las respuestas brindadas por los estudiantes.

Figura 9: Frecuencia de categorias ligadas por el estudiante durante la implementacién de la
metodologia Pedagogia de Géneros

Rol del estudiante

Autoevaluacion |2
Evidencia de construccion del resumefll -6

Enunciado incorrecto |J -3

En
Interaccion académica NN 38 ]
la observacién
de Evidencia de comprensiori I 100 clase, se
pudo 0 50 100 150 definir que
una de | as interacciones con mayaor frecuenci

comprensi - no, entendida ®sta como | a respues:
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efectividad de las estegiias en el proceso de comprension del texto leido, tal semuuestra

en los siguientes ejemplos:

Ejemplo 14:
Aacus8l fue el prop-sito del texto?0 T78,
ADar nos a conocer c-mo se forman |l os
Secuencia N°1
AfaSabernddee vd enen, ac-mo se producen?o
N°1
Ejemplo 15:
AEnt onces, aCus8l es | a _fTiBH P - n del pri
Secuencia N°1
Al denti ficar y definir el fen-menoo. T13

Ejemplo 16:

¢.Cual seria entonces el combustible ks ciclones? T137, P,
Secuencia N°1

El aire humedo y célido, con esto se forma. T138, E5, Secuencia N°1

Otra de las subcategorias con mayor frecuencia es la interaccion académica, definida

como el intercambio de preguntas y respuestas de tipo académico, entre estudiantes y docente

durante la clase y que permitieron el flujo kde comunicacién en el aula, fimndo el

mejoramiento de la oralidad de los estudiantes y el enriquecimiento de su léxico a partir de las

preguntas orientadoras de la docente.

Ejemplo 17:
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Sefo, atambi ®n podr2a ser: Apodr 2a r e
m8&s mort?2f er SeouenciaN°2 19, E14,
Ejemplo 18:

Bueno, y ¢qué otro elemento de la flora hay que ustedes
puedan encontrar facilmente? T27, P, Secuencia N° 2
Las algas. T28, E11, Secuencia N°2
Ejemplo 19:

¢Algun ejemplo de un ecosistema aqui en Manati? T20, P,
Secuencia N°2
El canal. T21, E8, Secuencia N°2
¢, Qué sucede ahi, qué especies en fauna y flora cohabitan ahi?
T22, P, Secuencia N°2
El canal del Dique, la laguna del Guajaro. T23, P, Secuencia
N°2
La subcategor?2a fnevidencia de conbotadoucci - n
por el estudiante en conjunto con el docente durante la etapa de representacion de las ideas del
texta arrojo la produccién de un texto de manera conjunta tanto con sus pares como con el
acompafamiento de la docente. Los estudiantes pudieronimrecconocimientos previos como
el uso de conectores, sinbnimos y anténimos, utilizacion de palabras claves, procesos de

cohesion y coherencia manteniendo el sentido global de texto.

A continuacion, se muestra un ejemplo de construccion del resumeSetmikencia N°1.
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Ejemplo 20

Novrma ) c\.)upav lor e \.Qa(\q'\‘.
2q - Oe - 204 7.

lo“o \\«Jchu ey SoO \o“o Ao onen Aac = NS afczﬁde.fs
(NN Viclea¥as del ononAo. Tamboen S Namade s
(a3 Q_\oneca ‘\'rgp-C_n_—\\e,cj ‘er mince QJe_n"‘v(-Cm Con
Qe Se \lee Ceonoce. De Caavracleriton o \>

ol it Lena Qe adre Cal.doe Y hWomede Como
Cmn ooatible, Moo hWora Canes e formon
Quoande <\ el r= Caalde Se e\lewea ConuanAe
wn  cavec Ae nenos \PreSion Ae wire CevCca
Qe e A -

doa Ao mentas Que De for oNan <\ oste de
eCuoador yra e Senmtdo Coon¥ecaane i ea Las
mm(\eQ)\\c‘b Ae\ "G—\.DJ Lo Qa.;n'\rcvlo Soucede
e~ =\ o - Ae) e Coaddor AQoue Hireaan e <\
%—e_r\”\ . Q\c Ae. (s M€ \‘L\S Ae\ |e\od = F\\ S vas
Cawom MAa\OF celowAa D De  TormMma o0 Sjw

< e\ Centco.

Coanndo Lo vrenlos alcon o DA mp\'\— Q:::\“
Yormaenta De Ae e m oo "“Yorme nlta Aroprcon)
dos crelomnes *opr Qenles Por \o ezl

Se Ac b\l daan Coaondo Aoc s Fierro

4a qgue oo e Coeden alion e o Ae (o
e,ﬁe.f%?s:; A\ © Qo ca MO -

dos eade\NsiXes G e \3.'8: lc--"'l | \l\.urcxggrsg,s
Camn 2\ O‘odi“\uo Ae e s tar ea Lag personc
Q,_;c:.ndo esta s Feor Mm@ M xS e X Cama |

En esta produccion textual se evidencia que el grupo de estudiantes pudo resumir el texto:

AC- mo se forman | os huracaneso en cuatro p8ri

principales, observandose coherencia y manteniendo el sentido glbbeftdeoriginal. En el

primer parrafo los estudiantes retoman el hipertema, la definicion y caracteristicas del fenémeno.
En el segundo y tercer parrafo toman las palabras claves que permiten hacer la explicacion de los
factores que intervienen en el fem@no. Finalmente, en el cuarto parrafo los estudiantes

retomaron las ideas concluyentes del texto expositivo.

Otra de las subcategorias es laAde¢oevaluaciorreferida a la respuesta de la estudiante
dirigida a evaluar su desempefio y aprendizaje enda.cla

Ejemplo 21
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AHemos aprendido a sacar l o m8s i mport
r es u mgod, E22, Secuencia N°1

Ejemplo 22

AAprendi mos a | @201, Eld,&ecaendiadNtla ment e. 0

Estas respuestas evidencian que los estudiantes fueronsdpanenitorear y medir sus
avances realizando un proceso de metacognicion haciéndose mas conscientes de su proceso de
aprendizaje.
La subcategorianunciado incorrectoeferida a la respuesta del estudiante no acorde con
la pregunta del docente, se evid@ncon muy poca frecuencia durante el proceso de observacion
de las clases implementadas, mostrando de esta manera que los estudiantes dieron mas respuestas

efectivas en su proceso de comprension lectora.

Ejemplo 23

¢, Qué tipo de desastre pueden causaé mas? T87, P, Secuencia N°1

Los de categoria mas alto o, mas bajos que hayan. T88, E10, Secuencia N°1

De esta manera, se concluye el andlisis de la observacion de clase que permitié reconocer
gue las interacciones mas significativas por parte del dofegrtonconstruccion del significado
del textoy andamiaje considerandose este ultimo un elemento indispensable para mejorar el
nivel de desempenio de los estudiantes.

Se prueba entonces la coherencia entre lo planeado en las secuencias didacticas y lo
ensefiado durante la implementacion pedagodgica, redundando en el mejoramiento del desempefio
de los estudiantes, gracias a la efectividad de las estrategias pedagogrcalad@sadurante la

misma.

~

C
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8.6.2 Resultados del andlisis de la Encuestin el siguiente apartado, se realizara el
analisis de la informacion procedente de las encuestas de caracter oral realizadas durante la
investigacion. Para lograrlo se partidlds transcripciones de dichas encuestas y del analisis de
las respuestas brindadas por los estudiantes, tomando las relevantes y utiles a los objetivos de

esta investigacion.

Se realizé una encuesta de tgimerta, debido a que una encuesta con pregoetesdas
no hubiese permitido estimar las apreciaciones de los estudiantes, ni favorecer el desarrollo de su

oralidad, limitante encontrada durante el desarrollo de la implementacion.

El objetivo principal de este instrumento fusdagar por las percepeies y otras
valoraciones de los estudiantes del grado undécimo de la Institucion Educativa Normal Superior
de Manati, tras la implementacion de las etapas de la clase desde la Pedagogia de géneros.

Entre las preguntas que orientaron esta encuesta sdranmon

1. Describa brevemente ¢en qué consistid la innovacién pedagégica desarrollada con

ustedes?

Las respuestas brindadas por los estudiantes a esta pregunta permiten evidenciar que
efectivamente éstos reconocieron que estaban frente a una clase diéerentea metodologia
nueva. Los estudiantes pudieron identificar y explicar las etapas de la clase abordadas desde la

pedagogia de géneros. Ejemplo de esto, lo encontramos en las siguientes respuestas:

fifue algo novedoso gue no habiamos visto antes,hiee la clase mas

di n8§mi cao. ihi ci mos una |l ectura detall ada
nos avud - a concT2uH1rEnceesta un resumen. O
festo nos avud - desde un punto de Vvista

fust edes ( ayodarenmtsaes [ps pariesdel texto y de ahi a subrayar las

pal abras cl aves, enumeratr |l as |l 2neas para

Anos toc - crear con nuestras propi as pal e

huracanes 0 . T12, E2, Encuest a.
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2. ¢Comoeran las actividades de comprension lectora que realizaban antes de esta
innovacion? Esta pregunta permiti6 que los estudiantes compararan un antes y un
después de la implementacién de la propuesta de innovacion pedagdgica. Algunas de

Sus respuestas evidean las diferencias palpadas por ellos.

nAntes de esta innovacidn no teniamos la intencibn de hacer lecturas

detalladas, sino que simplemente leiamos los textos y nos ibamos a las preguntas

guidandonos de lo que decia, no realizabamos el trabajo de asel@sl palabras
cl aves VI6, &kEmBesta O .

fiLas lecturas antegran un poco complicadas porgue no teniamos ese tipo

de orientacidon por parte del profesor, ya que solamente leiamos vy respondiamos

ASiento que me ayudd como estudiante para podempco e nder TI6E2t ext o. O

Encuesta

3. ¢De qué forma participé en esta innovacion pedagogica? Esta pregunta fue disefiada
con el objetivo de conocer si el estudiante se reconocia con un nivel de participacion
en clase diferente gracias a la implementad&fa nueva metodologia.

Algunas de sus respuestas fueron:

fiMi participacion fue muy activa, ya gue produje textos e hicimos todos los

talleres que se realizaron en clases de manera que sequia las instrucciones dadas

por los docentes ©4, E1,Encuesta

ADe forma activa, estuve atento en la clase y sequi las instrucciones para

realizar los talleres que me pedian los profesorédd, E2 Encuesta

Las respuestas anteriores permiten evidenciar que los estudiantes se reconocieron con un
rol mas activo durante el desarrollo de la clase porque lograron: expresar sus puntos de vista,
realizar los talleres, escribir un resumen del texto leido, aclam@etndes, seguir instrucciones,

estar atentos e interesados en la clase. Es decir, los estudiantes perciben que su nivel de
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participacion es mas alto con la implementacion de la nueva metodologia con respecto a la
metodologia de lectura que hasta entosedsabia implementado.

4. ¢ Qué cambios se evidenciaron en el desarrollo de sus competencias lectoras con la
implementacion de esta innovacion? Esta pregunta pretende indagar si los estudiantes
percibieron cambios en su comprension lectora. La respuesta destlafiantes
muestra que ellos observaron cambios en su proceso de comprension lectora como lo
podemos citar a continuacion:

fiQue ahora si me qusta hacer una lectura detallada y encontrar

pri meramente | as pal abras cI8Blyemsestaal go que

fASiento que mejoré porgue, como decia, antes no haciamos nada de esto, no

sacabamos las partes de un texto que son necesarias para poder comprender y con

esto lo pudimos lograr, lo cual era el objetito.T18, E2 Encuesta

Segun los estudiées encuestados entre los principales cambios de sus competencias
lectoras se encuentran: reconocimiento de las partes de un texto, identificacion de palabras claves
e ideas principales dentro del texto, andlisis del texto leido, aplicacion de las iestrdéeg
lectura a otras asignaturas y pruebas externas. De igual manera, los estudiantes reconocen un
cambio en el habito o gusto por la lectura. Esto quiere decir, que los estudiantes realizaron una
valoracion (autoevaluacion) de su proceso de compredsi@attura y fueron conscientes que se
generaron cambios.

5. ¢Consideraron valiosa la implementacion de esta nueva estrategia pedagogica y por

qué?

Algunas respuestas de los estudiantes fueron:

fiSi fue valioso porque nos ayudd mucho, sin embarqgo, en ldsagri@FES

salieron muchos t exTRPpE2Encuestos ayud:- mucho. O

nSi | pOoOrgque esas estrategias nos sirvier

aplicado en otras asignaturas como en filosofia que son lecturas y en lectura critica.
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Damos opinioneson coherencia y razones, no estamos tan ignorantes como antes,

nos tomamos el tiempo de leer y analizar, saco conclusiones, me parecié edxcelente
T40, E40, Encuesta.

Como se puede observar en las respuestas de los estudiantes, para ellos result® valiosa |
implementacion de esta metodologia de lectura porque les permitio mejorar en el proceso lector,
aplicarlo a otras areas del conocimiento como Filosofia y servir de ayuda en la resolucion de la
Prueba Saber.

Podemos concluir, que los principales hallazgm la aplicacion de este instrumento
fueron apreciaciones positivas, con una frecuencia del 45% del total de éstas, tal como se
muestra en la figura 9. En cuanto a las percepciones sobre las bondades, la novedad de la
metodologia, el nivel de satisfacgi§ los cambios generados a partir de la implementacion. Los
estudiantes lograron resaltar la novedad de la misma, estableciendo diferencias entre la
metodologia utilizada anteriormente y la nueva.

Lo anterior se evidencid en las respuestas dadas porstodiastes a las preguntas
realizadas con respecto a la implementacién de la metodologia. Asi mismo, los estudiantes
expresaron valoraciones positivas al ser capaces de describir y destacar los principales elementos
de la innovacién pedagodgica, tales comag etapas de la clase, la lectura detallada, la
identificacion de palabras clave y elaboracion del resumen.

Por otro lado, la autoevaluacién es un patrén frecuente en las respuestas de los
estudiantes al reconocer su participacion activa en la impleri@niaal valorar su desempenio.

Tal como se evidencia en la transcripcion de la encuesta a estu(farees 8 T4, E1).

La siguiente tabla muestra la definicion de las categorias o patrones emergentes durante
el andlisis de la informacion recogida a &awe la encuesta, asi como la frecuencia en que se
presenta cada una:

Figura 10: Tabla de definicion de categorias de encuesta y su frecuencia.

# DE
CODIGO CATEGORIAS O PATRON FRECUENCIA

EN MENCION




1 Apreciacion positiva al resalta
novedad de lamplementacion:

El estudiante reconoce acciones pedagog

diferentes a las que venia realizar

anteriormente en clases.

1 Autoevaluacion:
Reconoce participacion activa en
implementacionel estudiante es consciente
haber seguido las instrucoes para e
desarrollo de las etapas de la clase.

1 Apreciacion positiva al establecer
diferencias entre las metodologias:
El estudiante compara el propésito de la lec
detallada con la lectura realizada

metodologias anteriores.

1 Apreciacionpositiva desde el nivel 0
satisfaccion con la nueva metodologi

El estudiante manifiesta gusto por
actividades realizadas con la nue

metodologia.

1 Apreciacion positiva de la bondad de
metodologia:
El estudiante reconoce la aplicabilidad lde

aprendido en el desarrollo de la innovacion.

1 Valoracion positiva desde I
descripcion de la  innovacio
pedagogica:

El estudiante explica y destaca las activida
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realizadas en algunas etapas de la clase.

1 Apreciacion positiva al resaltar |
utiidad de la metodologia en Ig
Pruebas Saber:

El estudiante destaca la importancia de
metodologia en el desarrollo de
competencias evaluadas en las Pruebas Sa

1 Autoevaluacioén

Valoracion de su desempefio:

El estudiante hace monitoreo de su proc
cognitvo en el desarrollo de

implementacion.

1 Valoracion positiva de la descripcid
de algunos elementos de

9 metodologia:

El estudiante demuestra apropiacion de

terminologia relacionada de la Pedagogia

géneros textuales.

A manera de conclusion, el analisis de las respuestas brindadas por los estudiantes de 11°
grado de la Escuela Normal Superior de Manati, a partir de la encuesta abierta realizada,
evidenca que las percepciones y valoraciones de los estudiantes son positivas respecto de la
implementacion pedagodgica llevada a cabo a partir de la metodologia de la Pedagogia de

Géneros textuales.

8.6.3 Resultados del andlisis del Grupo focalA continuacion, se recopila la

informacion obtenida a través de las entrevistas al grupo focal, conformado por estudiantes de
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11° de la Institucion Educativa Normal Superior de Manati. El objetivo de este instrumento es
conocer el impacto y las apreciacsnde los estudiantes después de la implementacion de la
innovacion pedagogica de la Pedagogia de géneros.

Seguidamente, se realizard el analisis de la informacidén procedente de las respuestas
brindadas por los estudiantes a las diferentes preguntagomeld@s con la importarzie
incidencia de una buena comprension lectora en los procesos educativos, pertinencia de la
metodologia Pedagogia de géneros, diferencias entre esta metodologia y anteriores, entre otras.

Una de las preguntas que permitio el eapriento a las apreciaciones de los estudiantes
sobre la relevancia de la comprension lectora fue:

fi Be todo lo que ustedes han visto en estos afios de bachillerato, ¢cual
consideras es la importancia de una buena comprension de textos en sus procesos

eduati vos?0 T1, E1, Grupo focal

Las respuestas de los estudiantes evidencian apreciaciones positivas relacionadas con la
utilidad, bondades y ventajas de la comprension lectora en sus procesos de aprendizaje. Esto
revela que reconocen la comprension textaaho una estrategia efectiva para el mejoramiento
del aprendizaje desde las diferentes areas del conocimiento, lo cual permiti6 una actitud

receptiva y proactiva de los estudiantes hacia la implementacion pedagdgica.

Ejemplo 1:

AEs muy importante sobtedo para los estudiantes de 11°, ya que nosotros

pasamos por un proceso que son las pruebas Icfes, y ésta nos ayuda a comprender

cual qui er pregunta de esta prueba. o T6, E5,
Ejemplo 2:
Né Adem§s, qgue es important enalizanlasque ayud

ideas, organizar mejor | a ideas. o T3, E2, C
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De igual manera, se quiso tener informacion acerca de como incide la comprension
lectora en el desarrollo de las demas asignaturas, desde la percepcion del estudiante y se encontro
gue la dentificaron como una estrategia facilitadora de acceso al conocimiento que permite su

aplicacion en cualquier asignatura.

Ejemplo 3:
Nées muy i mportante |l a comprensi - -n tex
conoci miento de cual quioca. asignaturao. T2,

Ejemplo 4:
Al nci de de manera positiva porque si me |

podemos mejorar la comprension de todas las materias, ya sea de filosofia, quimica,

f2sica etc.0 T11, E5, Grupo Focal

Asi mismo, se preguntd sobre la diferencia @meontraron los estudiantes en la
metodologia que utilizé la docente en la secuencia didactica desarrollada con la Pedagogia de
género y las otras sesiones de clases desarrolladas sin esta pedagogia. Todos coincidieron que
estas clases con la pedagogiagéeero han sido diferentes puesto que la docente hizo uso de
otras estrategias didacticas que antes no se habian implementado.

Ejemplo 5:

fiLa diferencia que encontré con la docente fue que ella utilizO muchas
didacticas pedagogicas como el video, podentificar textos con colores y hacer
mapas conceptual es, ya que otras docentes

Grupo focal.

Ejemplo 6:



72

AA comparaci-n con | as otras <cl ases, ® ¢
dindmicas, ya que con la metodologia que aliiza logra que nosotros podamos
prestar atenci-n y que | a clase no se nos h

Igualmente, se indag6 sobre las etapas de la secuencia didactica que méas les habian
servido para mejorar su comprension lectora. Los esiteli coincidieron que la etapa mas util
es la Lectura detallada ya que en ésta se analizan las ideas centrales de un texto, se identifican las
palabras claves, se parafrasea, se desempacan las metaforas gramaticales y la carga semantica de
las expresionelinguisticas (nominalizaciones) y conceptos abstractos.
Ejemplo 7:

ALa etapa que m8s me gust- fue |l a | ecturt
profundizar wun textoé encontrar | as pal abr .
acerca de est@upbdfecalt oo. T21, E1,

Ejemplo 8:

~

ALas etapas que m8s me han servido fuer
conjunta, pues me ayudaron no solo en esta area sino en las demas para poder

analizar mejor un texto, y de este sacar un

A la pregunta: ¢Consideras o no pertinente utilizar la Pedagogia de géneros para
desarrollar la comprension lectora de textos expositivos? ¢Por qué?, las respuestas de los
estudiantes muestran que reconocen la pertinencia y utilidad de esta metodologienppnala
de los procesos de comprension lectora.

Ejemplo 9:

RS2 es pertinente ya que as? |l l egamos a
|l l egar a entender todo m8s f8cil. o T24, EA4,

Ejemplo 10:
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fAiSi es muy pertinente la metodologia ya que ayuda eorgrension del
texto visto y de cualquier otro texto que

Grupo focal.

En conclusion, las respuestas brindadas por los estudiantes en la técnica de grupo focal
evidencian el impacto positivo que ha generadonigiémentacion de las secuencias did4cticas
utilizando la pedagogia de género, reflejandose en el reconocimiento de las bondades y utilidad
de la comprension lectora, destacandola como una estrategia facilitadora de acceso al
conocimiento.

Los estudiantes obraron establecer diferencias entre la metodologia empleada
anteriormente y la utilizada en la implementacion, entre las que sobresalen la lectura detallada
como una etapa muy util que les permiti6 profundizar en el texto, identificando las ideas
principdes y palabras claves, incidiendo de manera positiva en su proceso de meta cognicion del

aprendizaje.

8.7 Andlisis de resultados de Pruebas externas

En el siguiente apartado, se realizara el andlisis de los resultados de las pruebas externas
Saber 11 2017, que sirven de referente para establecer una comparacion entre los resultados
obtenidos antes y después de la implementacion de la innovacion giedadgsarrollada con

los estudiantes de 11° grado de la Institucion Educativa Normal Superior de Manati.

Los resultados de la prueba de Lectura Critica de los estudiantes de 11° grado del afio
2016, muestran un 17% de estudiantes ubicados en el eivesuficiencia, 64% de estudiantes
en nivel minimo, un 19% de estudiantes en nivel satisfactorio y un 0% en avanzado.

En otras palabras, los estudiantes presentaron dificultad en el logro de los siguientes
aprendizajes evaluados en la prueba de lectiiti@acridentificar y entender los contenidos
locales que conforman un texto; comprender como se articulan las partes de un texto para darle

un sentido global, reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.
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Por otro lado, los resultados 2017 arpfueba de lectura critica arrojaron un 11% para el
nivel de insuficiencia, un 68% en el nivel minimo, un 18% de los estudiantes se ubicaron en el
nivel satisfactorio y un 3% en el nivel avanzado.

Al comparar los resultados 202617 se evidencia una mego ya que se logré disminuir
el nivel de insuficiencia en un 6%, el nivel minimo aumentd en un 4%, y se registra un 3% en
nivel avanzadoescala que por primera vez se registra en las estadisticas institucionales, siendo

la Unica disciplina en la que seidencia una mejora, tal como lo muestra la figura 11.

Figura 11. Resultados lectura critica 2062617 Normal Superior de Manati

3.2 Porcentaje de estudiantes por niveles de desempeiio
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De manera concluyente, se puede decir que el impacto positivo de la implementacion de
la innovacion pedagogica, se refleja en la mejora de los resultados institucion&lede2@1
prueba Saber 11 en el area de Lectura Critica, realizada por los estudiantes de 11° grado de la
Institucién Educativa Normal Superior de Manati, beneficiarios de esta innovacion, reafirmando

la efectividad de la Pedagogia de Géneros Textuales.

8.8 Resultados de la triangulacion

Al realizar la triangulacion de la informacion obtenida por medio de los instrumentos:
observacion de clase, encuesta y grupo focal (ver Anexos 8 y 9) se derivan los siguientes
hallazgos relacionados con el impacto de ldagegia de géneros textuales en la comprension
lectora de los estudiantes de grado 11° de la Institucién Educativa Normal Superior de Manati:

Se evidencié un aumento en el nimero de interacciones académicas y evidencias de
comprension de los estudiantes,decir, el nivel de participacion y atencion fue mayor que con
la aplicacién de metodologias tradicionales.

Una vez avanzada las segundas secuencias didacticas y ya familiarizados con la
metodologia de Pedagogia de Géneros, la participacion de losaptadse torn6 mas
espontanea y sus respuestas mostraron indicios de mayor elaboracion.

Se observé apropiacion por parte de los estudiantes de la terminologia propia de la
pedagogia de géneros e identificacion de las etapas de la clase logrando recdnomeEia
y utilidad en las otras disciplinas y en la resolucién de la Prueba Saber 2017.

Los estudiantes tienen una percepcion positiva hacia la implementacion lo cual se
evidenciéo en las respuestas de la encuesta y grupo focal donde resaltarons adéravé
apreciaciones positivas, las bondades, ventajas y pertinencia de la Pedagogia de géneros y las
etapas de la clase.

Asimismo, la implementacion de la pedagogia de géneros favorecio la formacion general
de los estudiantes debido a que dio lugar a posceseta cognitivos que los hicieron mas
conscientes de su rol en los procesos de lectura.

El andamiaje realizado por la docente durante la clase a través de las orientaciones
brindadas, permitié que los estudiantes se apropiaran de técnicas comoyeldsybdealectura

detallada y la sefializacion que les servirdn en el andlisis de otros tipos de textos y contextos;
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siendo la subcategoria andamiaje hacia la construccion de significado la mas predominante con
un total de 89 interacciones, lo que signifitee fue necesario la ampliacion de las explicaciones
y el tiempo dedicado a la lectura detallada.

Por otro lado, al comparar el estado inicial de conocimiento y habilidades del proceso
lector de los estudiantes y al momento de finalizar la implementaeiG@ncontré que: la
actividad diagnostica permitio establecer que no todos los grupos organizados de manera
cooperativa reconocieron la estructura de un texto expositivo ni pudieron organizar de manera
coherente las partes del mismo, lo cual denotaba pautejm en la identificacion de la
superestructura del texto y del género. Al finalizar la implementacion, gracias a la metodologia
empleada en cada una de las etapas de la clase, se observé una mejora en este desempefio.

Del mismo modo, el estado inicial das participaciones en clase era reducido, con
vocabulario y Iéxico por debajo del nivel esperado para el grado escolar lo cual se evidenciaba en
participaciones muy breves y no voluntarias, tal como se muestra en la transcripcion de la
secuencia numerann. Como se anot6 anteriormente estos niveles mejoraron con las horas de la
implementacion de la secuencia y a la formulacion de preguntas orientadoras guiadas por la
docente.

Con relacion a la planeacion de las secuencias didacticas, respecto a lagehotadas,
se puede anotar que para la primera se definieron unos tiempos para cada una de las etapas de la
clase, tal como se describi- en el apartado 9
de innovaci - -no p8gi naapBedcion sH modificarent delido @ que thler r an t
necesario realizar un andamiaje mayor por parte de la docente, especialmente durante la lectura
detallada, validando la teoria de que a menor nivel mayor andamiaje.

Para terminar, con relacion al nivel de Saiicion de los beneficiarios de esta
implementacion: Estudiantel® llgrado de la I.E Escuela Normal Superior de Manati, se puede
mencionar que este es alto, esto se evidencia en las respuestas e interacciones de los estudiantes en los

diferentes instrumatos aplicados.
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9. Reflexidn sobre la practica realizada

En este apartado, se hace una reflexion sobre la cualificacion pedagodgica que ha tenido lugar
en cada uno de los maestros investigadores a partir de los aprendizajes logrados a lo largo del
estudio de esta maestria, asi como los desaprendizajes, lossiggifisativos, las dificultades y
obstaculos superados durante ella. Ademas de esto, se habla sobre los procesos de mejoramiento
gue deben tener lugar en la practica pedagdgica.

Aprendizajes logrados

El desarrollo de este estudio permitié a los dosemeestigadores reflexionar acerca de
los aprendizajes logrados entre los cuales se destacan la profundizacion en el conocimiento del
enfoque linguistico sistémico funcional, de la Pedagogia de Géneros y de las etapas de la clase
para la lectura que poditd adquirir experiencia en la implementacion en el aula de clase,
enriqueciendo asi la practica pedagogica del docente investigador y la formacion disciplinar en el
area de lenguaje. Esta profundizacion se orienté desde las asignaturas que se estudlaban
énfasis de lenguaje, entre ellas: lectura y escritura académica, lenguaje y aprendizaje, didactica
de la lectura y la escritura, y analisis del discurso.

De igual manera, algunos conceptos previos sufrieron modificaciones, como el concepto de
estudianteel cual se ampli6 porque se asume, ante todo, como un ser humano que tiene
sentimientos, miedos, dudas, habilidades, historias, antecedentes, aptitudes, talentos vy
potenciales por descubrir. Desde este concepto las clases orientadas desdaleldmoé
Motivacion y Aprendizajdlevaron a profundizar en la motivacion y tipos de motivacion,
permitiendo reflexionar en el cdmo se pueden sentir los estudiantes ante diferentes situaciones
que afronten y también, en cudl podria ser la respuesta mésdacee parte del docente que
permita ayudarles.

Asi mismo, el concepto devaluaciontambién se modificO porque se comprendio que la
evaluaci-n es un fiproceso sistem8tico de obte
sea el proceso, sean leessultados educativos, con objeto de emitir un juicio sobre los mismos,
segun su adecuacion a unos criterios previamente establecidos, y todos ellos en orden a servir de
base para una ev e nCahresal (1984e9¢139.i - n educati vao



78

La Maestria en Educacion generé un acercamiento al enfoque Etkidacion Social
COmo una ciencia practica y educativa que hace parte de la pedagogia social como teoria, la cual
se constituyd en una novedad epistemoldgica en la formacion profesiona$ dedentes
investigadores. Su principal aporte apunta a la prevencion, ayuda, reinsercion y regeneracion de
los individuos y las comunidades en su proceso de integracion y articulacion social, topico de
interés por la labor docente desempefiada.
Logros sgnificativos
La maestria permiti6 la cualificacion docente al brindar referentes conceptuales y
pedagdgicos, asi como espacios de reflexién y autoevaluacion de nuestra praxis.
Los procesos meta cognitivos a partir de los conocimientos adquiridos efeteatds modulos,
seminarios de préactica y cursos de énfasis facilitaron la transformacién progresiva de la labor
docente.
De otra parte, se constituye en un logro profesional culminar los cuatro semestres
académicos, ser candidatos al titulo y recibidgrde Magister en educacion y con ello, obtener
una mejora en el escalafén docente toda vez que permite el ascenso y reubicacion en el mismo.
Entre los obstaculos afrontados se encuentra el tiempo destinado para la lectura
académica debido a los comproasslaborales como docentes, el cual fue superado con
dedicacion del tiempo de descanso y horas extras nocturnas de lectura.
Desaprendizajes
Entre los desaprendizajese abandond la creencia equivocada de que el estudiante
desarrolla por si solo su proceso de comprension lectora con la ayuda de las tradicionales
preguntas acerca del texto, por lo general, del orden literal.
Este elemento se convirti6 en un logro digativo para los docentes investigadores al
lograr profundizar en el concepto de andamiaje.
Proceso de mejoramiento
A partir de la implementacion llevada a cabo se gener6 un proceso de mejoramiento de la
practica pedagdgica que incluyé la aplicacién dmédodologia de la Pedagogia de Géneros a
todo tipo de textos sin discriminar el ambito disciplinar al que pertenece.
A nivel institucional, en la Escuela Normal Superior de Manati, (y con réplica en las sedes
bases de los docentes investigadores) seeptaylanear secuencias didacticas con los docentes

gue conforman el departamento de Lengua Castellana para promover la apropiacion y
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conocimiento de la metodologia de la Pedagogia de géneros y su posterior implementacion en los

diferentes grados que confiean la secundaria.
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10. Conclusiones

En este apartado se presentaran las conclusiones mas significativas a las que llegé el
grupo de investigadores tras la culminacion de la implementacion de la innovacion pedagogica,
las cuales estan acordes con el objetivo de la investigarializar el mpacto de la pedagogia
de géneros en los procesos de comprension lectora de los estudiantes de 11° grado de la Escuela
Normal Superior de Manati.

La metodologia empleadbgré evidenciar que los estudiantes fueron capaces de
reconoceta estructura globalel texto y el propésito social del mismo, identificar el sentido del
texto, asi comda funcién de cada etapa del género, representar graficamente sus ideas, escribir
conjuntamente un resumen a partir de las palabras claves subrayadas en la etapeade lect
detallada, comprender mejor el texto ofrecido a partir del andamiaje realizado por la docente. Lo
anterior ratifica la efectividad de la metodologia empleada en la mejora de los procesos de
comprension lectora de los estudiantes beneficiados.

Se anakaron ademds las percepciones y apreciaciones de los estudiantes sobre la
implementacion de la pedagogia de géneros evidenciandmpacto positivo en el que su
aplicacion conllev@a un rol mas activo del estudiante, generando preaestacognitivos que
les permitierormonitorear su progreso en la comprension leceaigual manera, se constatd
gue los estudiantes a pesar de estar en un contexto rural son capaces de apropiarse de las
estrategias de la metodologia implementaedirarlas y hacer uste ellas, lo cual se evidencié
en un aumento en el nimero de interacciones académicas y evidencias de comprension de los
estudiantes, mejorando el nivel de participacion y calidad en la elaboracion de las respuestas, con
relacion a la aplicacion de metodglas tradicionales.

Asimismo, se validoé que la pedagogia de géneros es una herramienta que facilita el acceso
al conocimiento de los estudiantes en contextos socioculturales menos favorecidos logrando de
esta manera la democratizacion del mismo.

Aunque elnivel Iéxico de los estudiantes beneficiarios de esta innovacion, se convirtio en
una dificultad, la cual se evidencio inicialmente en las participaciones cortas y poco fluidas; ésta
fue mejorando gracias al flujo de interacciones generadas por la decdrdgés de las
preguntas, explicaciones, ampliaciones, parafraseo y ejemplificacién de conceptos abstractos en
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el desarrollo de las diferentes etapas de la clesta. dificultad nos permiti6 comprender que, a
menor nivel de desempefio del estudiante,amdgbe ser el andamiaje realizado por el docente.

Se reafirm0 la trascendencia del rol del maestro como mediador entre el texto, la
construccion de significado del mismo y el pensamiento del estudiante, es decir, el andamiaje
realizado por el docente esduegenera las condiciones propicias para el aprendizaje, coordina
las actividades y aporta las estructuras de apoyo necesarias para que los estudiantes lleven a cabo
las tareas y habilidades para un optimo proceso de comprension lectora.

Para finalizarse puede decir que se legitima la teoria sociocultural de Vygotsky (1996)
gue afirma que el ser humano nace con funciones mentales inferiores, las funciones mentales
superiores como las llama Vygotsky se desarrollan y se adquieren en la medida en que haya
interaccion social con una cultura concreta. Por esto, a mayor interaccion social, mayor
conocimiento y funciones mentales superiores mejor desarrolladas. La metodologia
implementada promovié la interaccién social a través de la participacion, el trabpgrativo,

y el rol del maestro como experto que dirige en todo momento el proceso del estudiante o

aprendiz favoreciendo mayor conocimiento y mejor desarrollo del aprendizaje.
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11. Recomendaciones

En este punto se brindaran fagyerencias necesarias que faciliten las aplicaciones futuras

e implementacion de la innovacion pedagdgica en contextos educativos diferentes al original,

algunas de ellas son:

\Y

Institucionalizar espacios dautoformacion docente que permitan el estudio y
profundizacién de la pedagogia de génerdasdiferentes areas y saberes especificos.

Iniciar el proceso con los estudiantes desde el ciclo 1 de la educacion bésica.

Empoderar a los directivos docentes de las baxldeé esta metodologia para mejorar

los procesos de comprension lectora de los estudiantes, y que lideren la concientizacion
sobre el rol del maestro, el cual exige ser mas activo y dinamico en este tipo de
implementaciones.

Promover entre los docentesldengua castellana la planeacion de secuencias didacticas
segun las etapas de la clase de la pedagogia de géneros, haciendo énfasis en la
preparacion y deconstruccion del texto requerida por parte del maestro.

Establecer comunidades de aprendizaje entre dosentes que implementan la
metodologia con el objetivo de monitorear los avances y logros alcanzados durante el
desarrollo de las clases.

Al momento de planear las secuencias didacticas, definir mas tiempo para las etapas de la
clase: lectura detalladagscritura conjunta (elaboracién del resumen del texto) porque
constituyen las etapas con mayor demanda cognitiva.

Seleccionar textos de otras disciplinas coRilosofia, Ciencias Naturales, Sociales y
Matematicas.

Enriquecer la variedad de tipologias teaes a las cuales se exponen los estudiantes
(descriptivos, argumentativos, narrativos y literarios).

Disefar e implementar actividades y estrategias que promuevan la ampliacién de Iéxico y
vocabulario de los estudiantes de manera transversal.

Enfatizarel proceso lector en todas las disciplinas y grados de la Institucion Educativa.
Garantizar de parte de los directivos docentes los recursos y ayudas necesarias que

faciliten la implementacion de la innovacion pedagdgica.
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V Finalmente, se recomienda la implementacién de la pedagogia de géneros en contextos
rurales y menos favorecidos socialmente como una de forma de garantizar el acceso y

democratizacion del conocimiento a todos los estudiantes.
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ANEXOS

Anexol. Secuencia didactica N° 1

A continuacion, se presenta la secuencia didactica N°1 que se utilizé en la implementacion de la
propuesta de innovacion.

Nombre del profesor. Milenis Ortega Clase/grada 11 grado
Numero de estudiantes 33 Estudiantes Edad Estudiantes 16 afios

TemaUnidad: Textos Expositivos Tiempo estimado de duracidon4 horas
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Estandar: Comprendo e interpretextos con actitud critica y capacidad argumentativa.

Objetivo General/ estandares especificoComprender un texto expositivo haciendo uso de

estrategias de lectura
Objetivos especificosReconocer la estructura de un texto expositivo.

DBA: Compara diverso tipos de texto, con capacidad critica y argumentativa para establecer

relaciones entre tematicas, caracteristicas y los multiples contextos en los que fueron producidos.

- Contrasta textos, atendiendo a tematicas, caracteristicas formales, estrustnga léxico y

estilo empleados, entre otros.
- Da cuenta de la organizacion y de los componentes del texto.

Materiales / recursos Video beam, fotocopias, tablero.
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Etapa de la clase

(Segun enfoque Pedagogia d
géneros)

(Objetivo especifico/ DBA
DBA asociado a cada
actividad)

Actividades y procedimientos

(especifique las actividades
gue realizara el estudiante er
cada etapa de la clase)

Tiempo estimado para cada
actividad (especifique el
tiempo que tomara cada

actividad)

ACTIVIDAD DIAGNOSTICA

Explorar los conocimientos
previos que tienen los
estudiantes sobre la estructurg
del texto expositivo.

La clase se iniciara con
saludo a los estudiantes y
explicacion de por qué ¢
grabara la clase. Se entregara
texto expodivo de cinco
parrafos dividido en varia
partes el cual deberan organi;
trabajando en grupc
cooperativos de 4 integrant
mediante la asignacién de rol
definidos: relator, moderadog
relojero, secretario.

Los estudiantes armaran |
piezas, leeran el texto e
idertificaran las partes de
mismo.

55 minutos

CONTEXTUALIZACION

Explorar y nivelar los
conocimientos de los
estudiantes respecto al tema.

Mediar en la formulacién de
hipétesis a partir de las
imagenes

esta actividg
diagnostica se realizara
exploracion de log
conocimientos previos de Ic
estudiantes con las siguient
preguntas:

¢Que saben
huracanes?

Posterior a

Uds. de |

¢, Qué es un huracan?

30 minutos
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Se explicar4 que el huracan
un fendmeno natural que
produce en los océanos bs
unas condicioes especiales

Posteriormente presendaun
video relacionado con el ten
del texto seleccionado:

Se presentarain video sobre €
hurac8n AKatri

Por medio de preguntas
promovera la participacion ¢
los estudiantes.

¢, Qué tematica se presenta el
video?

¢, Qué caracteristicas tiene
situacién presentada?

¢Con qué situacion cercana
podrias relacionar?

Se entregara la copia del te)
¢, Como se forman lo
huracanes?.

ESTRUCTURAY
PROPOSITODEL TEXTO

Reconocer la estructura globa
deltexto y el propdsito social
del mismo.

Luego se presentarael texto
titul ado iC- mi
huracanesbo cCo

expositivo, puesto que es |

20 minutos
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texto que explica un fendbmen
detallando los factores qu
generan este fenémeno.

El docente promovera la
Identificacion del  propdsity
social del texto a través (
preguntas:

¢Por qué es importante g
este tipo de textos? ¢ En que I
beneficia este tipo de textos
temas? ¢Para qué vamos a |
este texto?

¢Quidr escribe el texd ¢A
qué tipo de puble estd
dirigido?

Los estudiantes identificaran
namero de parrafos qu
componen el texto y s
orientara el reconocimiento ¢
la Superestructura del text
Titulos, subtitulos, propésito.

LECTURA DETALLADA

Identificar el sentido global del
texto.

Se realizard lectura en voz a
de cada uno de los parrafos j
parte del docente mientr;
siguen la lectura.

Los estudiantes identificaran |
palabras de dificil comprensi(
gue seran consignadas en

cartelera (inferencias léxicas

30 minutos
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Otros tipe de textos presents
(iconicos, datos, tablas).

Parafraseo de los pérrafos (
texto.

Posterior a esto, con ayuj
audiovisual se mostrara I
caracteristicas del Género
tipo de texto expositivo
(Identificacion del fendmeno
factores). Y orientara ¢
sefialamiento de las palabr
claves para la elaboracig
posterior de un resumen.

REPRESENTACION DE LAS| Representar graficamente las | En grupo de 3 se seleccion| 30 minutos
IDEAS DEL TEXTO ideas del texto. las ideagpara la construccion d
. m n l.
Modelar la construccién de un apa conceptua
resumen El docente realizara |
modelacion del resumen (
manera conjunta a I
estudiantes.
REACCION AL TEXTO Promover una actitud critica | ¢Qué piensas de lo planteg 20 minutos

hacia los textos leidos.

por el autor?, Estas de acuerq
con él? ¢Por qué?

¢ Utiliza un lenguaje claro?

.Se cumple el propésito d
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autor?

¢, Qué piensas de las ideas
autor?

AUTO EVALUACION

Promover la valoracion del
proceso de aprendizaje en los
estudiantes.

¢, Qué aprendiste de liectura de
este texto?

¢,COmo estuvo tu proceso
comprension ¢,

¢, Qué dificultades encontraste]

¢, Qué deberias hacer pd
mejorar la comprension de eg
texto?

20 minutos
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Anexo 2. Texto expositivo utilizado para la segundaecuencia

A continuacién, se presenta el texto expositivo utilizado para la segunda secuencia

¢, Como se forman los huracanes?

Los huracanes son las tormentas mas grandes y violentas de la Tierra. Las personas llaman a
estas tormentas con distintesmbres como tifones o ciclones segun el lugar donde se producen.

El término cientifico para todas estas tormentas es ciclén tropical. Sélo los ciclones tropicales
gue se forman sobre el Oc®ano Atl 8ntico y el
Como sea que se les llamen, todos los ciclones tropicales se forman de la misma manera.

Los ciclones tropicales son como motores gigantes que usan aire calido y humedo como
combustible. Por eso se forman sélo sobre océanos de agua templada, cercadel Elcaire

calido y humedo sobre los océanos se eleva desde cerca de la superficie. Como el aire se mueve
hacia arriba y se aleja de la superficie, queda menos aire cerca de la superficie. Otra forma de
decir lo mismo es que el aire calido se elevaaads un area de menor presion de aire cerca del
océano.

El aire con mayor presion de las areas circundantes llena el area de baja presion. Luego, este
"nuevo” aire se torna calido y humedo y también se eleva. En la medida en que el aire calido
continla sukendo, el aire circundante gira para ocupar su lugar. Cuando el aire calido y humedo
se eleva y se enfria, el agua en el aire forma nubes. Todo el sistema de nubes y aire gira y crece,
alimentado por el calor del océano y el agua que se evapora de fecwuper

Las tormentas que se forman al norte del ecuador giran en sentido contrario a las manecillas del
reloj. Las tormentas al sur del ecuador, giran en el sentido de las manecillas del reloj. Esta
diferencia se debe a que la Tierra gira sobre su eje.

Al girar el sistema de tormenta cada vez mas rapido, se forma un ojo en el centro. En el ojo todo
es muy tranquilo y claro, con una presion de aire muy baja. El aire de presion alta superior baja
hacia el interior del ojo.
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Cuando los vientos en latormentagit or i a al canzan 39 mph, | a tol
tropical o. Y cuando alcanzan 74 mph, se consi
tropical”, o huracan.

Los ciclones tropicales por lo general se debilitan cuando tocan tierra, porgaesggpueden
"alimentar" de la energia proveniente de los océanos templados. Sin embargo, a menudo avanzan
bastante tierra adentro causando mucho dafio por la lluvia y el viento antes de desaparecer por
completo.

Categorias de ciclones tropicales:

Categoria | Velocidaddel viento (mph)

1 74-95

2 96-110 Moderado 6-8
3 1131-130 Extenso 9-12
4 131-155

5 Over 155

Los dos satélites GOES vigilan los huracanes desde unalgremsobre la superficie de la Tierra, ja una
altitud de 22,300 millas para ser exactos! (Aprende mas sobre este tipo de 6rbita.)

Estos satélites, construidos por la NASA y operados por la Administracion Nacional Oceanica y
Atmosférica (NOAA), salvan vk al ayudar a los meteorélogos a advertir a las personas cuando estas
grandes tormentas tocaran tierra.

NASA Official: Kristen Erickson
Webmaster: Nancy Leon
Contact NASA Space Place

Last Updated: October 3rd, 2016

Anexo 3. andlisis del texto



Titulo de la lectura: ¢ Cémo se forman los huracanes?

ANALISIS DEL TEXTO

Identificacion
del fenbmeno

Los huracanes son las tormentas mas grandes y violentas de la Tierra. L
personas llaman a estas tormentas con distintos hombres como tifones ¢
ciclones segun eligar donde se producen. El término cientifico para today
estas tormentas es cicldn tropical. Sélo los ciclones tropicales que se for
sobre el Oc®ano Atl 8ntico y el @]
Como sea que se les llamen, todos loeeis tropicales se forman de la
misma manera.

Explicaciéon

Factor 1

Los ciclones tropicales son como motores gigantes que usan aire calido
hamedo como combustible. Por eso se forman sdélo sobre océanos de aq
templada, cerca del ecuador. El @étido y hUmedo sobre los océanos se
eleva desde cerca de la superficie. Como el aire se mueve hacia arriba
aleja de la superficie, queda menos aire cerca de la superficie. Otra form)
decir lo mismo es que el aire calido se eleva causando uneneentdr
presion de aire cerca del océano.

El aire con mayor presion de las areas circundantes llena el area de bajg
presion. Luego, este "nuevo" aire se torna calido y himedo y también se
En la medida en que el aire célido continla subiendaeetmcundante gira

para ocupar su lugar. Cuando el aire calido y himedo se eleva y se enfri
agua en el aire forma nubes. Todo el sistema de nubesy aire gira y crec
alimentado por el calor del océano y el agua que se evapora de la supert

Explicaciéon

Las tormentas que se forman al norte del ecuador giran en sentido contr
las manecillas del reloj. Las tormentas al sur del ecuador, giran en el ser
de las manecillas del reloj. Esta diferencia se debe a que la Tierra gira s¢
eje

Explicacion

Al girar el sistema de tormenta cada vez mas rapido, se forma un ojo en
centro. En el ojo todo es muy tranquilo y claro, con una presion de aire
baja. El aire de presion alta superior baja hacia el interior del ojo.

Explicacion

Cuando los vientos en la tormenta giratoria alcanzan 39 mph, la tormenti
denomina Atormenta tropicalo. Y
oficial mente que | a tormenta es

Explicacion

Factor

Los ciclones tropicales pto general se debilitan cuando tocan tierra, porq
ya no se pueden "alimentar" de la energia proveniente de los océanos
templados. Sin embargo, a menudo avanzan bastante tierra adentro cau
mucho dafio por la lluvia y el viento antes de desapareceompleto.

ANEXO 4. Segunda secuencia didactica
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A continuacién, se presenta la segunda secuencia didactica aplicada en la propuesta de
innovacion:

Nombre del profesor. Milenis Ortega Clase/grada 11°
Numero de estudiantes: 33 Edad Estudiantes 15 a 17
Tema Unidad Los textos expositivos Tiempo estimado de duracién

Estandar: Comprension e interpretacion textual

Objetivo General/ estandares especifico&laboro hipotesis de interpretacion atendiendo a la

intencién comunicativa y al sentidooblal del texto que leo.

Objetivos especificosComprender e interpretar un texto expositivo haciendo uso de estrategias

de lectura.

DBA: 6.Compara diversos tipos de texto, con capacidad critica y argumentativa para
establecer relaciones entre tematicagacteristicas y los multiples contextos en

los que fueron producidos.

Contrasta textos, atendiendo a tematicas, caracteristicas formales, estructura

interna, Iéxico y estilo empleados, entre otros.
Da cuenta de la organizacion y de los componentesxtel
Temas a desarrollar en la claseEl texto expositivo

Materiales /recursosiLect ur a: i E|l arrecife de cor al de

beam. Fotocopias.
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Etapa de la clase

Objetivo especifico/

Actividades y procedimientos

Tiempo estimadc

. DBA(especifique el . - . . para cads
(segun enfoqu¢ _ . - (especifique las actividades que realizara el estudiante ¢ _ . .
. . objetivo especifico g actividad
Pedagogia de Géner . cada etapa dela clase) o
DBA asociado a (especifique el
Textuales) - .
cada actividad) tiempo que
tomara cade
actividad).
CONTEXTUALIZAC | Explorar y nivelar . o 10 minutos
ION los conocimientos dl EN €sta primera etapa de la clase se realizara eoiplona
los estudiante nivelacion de los conocimientos previos de los estudiantes

respecto al tema.

Mediar en la
formulacién de
hipbtesis a partir de
video.

El docente realizara una breve introduccion a la clase cq
comentario inicial como: En el océano podemos encontra
gran biodiversidad en fauna y flora, uno de los elementos
hermosos y maravillosos del espacio submarino son
arrecifes los cuales pueden ser descriptos como un bar
materia que se forma en el fondo del mar y que puede
compuesto tanto de rocas como de corales.

¢, Conocen ustedes un arrecife?
¢, Como est formado un arrecife?
¢, Qué apariencia tiene un arrecife?

¢ Por qué es importante el arrecife en la vida marina?

Se explicara que los arrecifes son ecosistemas que se ol
en los océanos.

Posteriormente se presentara un video relacionado con e
del texto seleccionado:
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www.youtube.com/watch?v=yoo7I_ILDVg

Una vez visto este video se promovera la participacion d
estudiantes por medio de preguntas para asegurs
comprension del videp nivelar sus conocimientos previos.
¢, Qué tematica se presenta en el video?

¢, Como se forman los arrecifes?

¢, Qué caracteristicas tienen los arrecifes?

Posteriormente | a docente
arrecife de coral de la Florida esta desigtr § nd o s e 0
ESTRUCTURA Y | Reconocer g E| d ) . | 15 minutos
ocent e presentara e
PROPOSITODEL estructura gIobaI, _de l a Florida est§ desi nexpegfivos
TEXTO texto y el propésitc

social del mismo.

puesto que es un texto que explica un fenébmeno, explican
causas que lo generan.

El docente promovera la Identificacion del propdésito social
texto a través de preguntas:

¢Por qué es importante leer este tipo de textos? ¢En qu
beneficia este tipo de textos y temas? ¢Para qué vamos
este texto?

¢, Quien escribe el texto? ¢A qué tipo de publico esta dirigid

Los estudiantes identificaran el numero de péarrafos
componen el texto y se orientara el reconocimiento d
Supeestructura del texto: Titulos, subtitulos, propaésito.



http://www.youtube.com/watch?v=yoo7I_ILDVg
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LECTURA
DETALLADA

Identificar el sentidc
global del texto.

Identificar el sentidc
de cada etapa df
texto.

Se realizara lectura en voz alta de cada uno de los parraf
parte del docente mientras siguen la lectura.

Los estudiantes identificaran las palabras de d
comprension que serdn consignadas en una car
(inferencias Iéxicas).

Se desempacardas metaforas gramaticales y otros recut
como nominalizaciones, uso de participantes no animag
expresiones no ergativas : Ejemplo :

NOMINALIZACION: Acidificacion (adjetivo a
nombre)

EXPRESI ON NO ERGATI VA:
mar representarian pr obl emao
METAFORAS: fAHAcabamos de
USO DE PARTICIPANTES NO ANIMADOS :
Aafirm-: una nueva inyv

EL docente guiara la construccion del significado de estas
figuras.

Parafraseo de los parrafos del texto. (dos p&yafao de |3
mitad y otro del final.

Posterior a esto, con ayuda audiovisual se mostrara
caracteristicas del Género (y tipo de texto exposi
(Identificacion del fendmeno y factores).Y orientara
sefialamiento de las palabras claves para la elzabor
posterior de un resumen.

40 minutos
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REPRESENTACION
DE LAS IDEAS DEL
TEXTO

Representar
graficamente las
ideas del texto.

Modelar la
construccion de ul
resumen

En grupo de 3 se seleccionan las ideas para la construcc
mapa conceptual.

El docenterealizara la modelacion del resumen de ma
conjunta con los estudiantes.

30 minutos

El docente promovera la reaccion al texto a través de pregl

¢, Qué piensas de [danteado por el autor? ¢Estas de acu
con él? ¢Por qué?

REACCION Promover ung 20 minutos
ALTEXTO actitud critica hacig ¢ Utiliza un lenguaje claro?
los textos leidos. -
¢, Se cumple el proposito del autor?
¢, Qué piensas de las ideas del autor?
AUTO ¢, Qué aprendiste de la lectura de este texto? 20 minutos.
EVALUACION

Promover la
valoracion del
proceso de
aprendizaje en los
estudantes.

¢ Como estuvo tu proceso de comprension ¢,
¢, Qué dificultades encontraste?

¢, Qué deberias hacer para mejorar la comprensién de este
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Anexo5. Segundo texteexpositivo utilizado en la segunda secuencia

Se presenta el segundo texto expositivo utilizado en la segunda secuencia:

El arrecife de coral de Florida esta desintegrandose

Autor: Laura Parker Fecha201606-09

El arrecife de coral de Florida, el Unicaeaife tropical en el territorio continental de Estados
Unidos, esta desintegrandose mas rapidamente de lo que anticipaban los cientificos, y el proceso
se acelerara conforme aumente la acidez de los océanos, afirmé una nueva investigacion

publicada a iitios de mayo.

Cientificos de la Universidad de Miami calificaron el colapso del esqueleto de caliza del arrecife,
un h8bitat cr2tico para | os peces, como un fe

AMuchos cient2ficos pensaban que | a acidifica
0 2060i dice Chris Langdon, profesor de biologia marina en la Escuela Rosenstiel de Ciencias
Marinas y Atmosféricas, en la Universidad de MiarRero esta ocuendo ahora. Acabamos de

perder 35 afos que crezamos tener para cambi a

Los arrecifes de coral de todo el mundo han estado en decadencia desde hace décadas. Las
causas son muchas, desde la contaminacion y la destruccion provocada pubrel hasta

eventos de blanqueamiento precipitados por el aumento de la temperatura marina. Pero ahora, la
acidificacionique ocurre cuando los océanos absorben dioxido de carbono de la atmdsfera
podria resultar una amenaza aun mas mortifera, porquadobieorales pueden recuperarse de
eventos de blanqueamiento, se espera que la acidificacion del mar aumente conforme el clima se

caliente.

Los eventos de blanqueamiento son un problema agudo debido a periodos degraiga
Langdon. Mas la acidificaion es cronica; dura los 365 dias del afio. Por esa razon debemos

reducir | as emi siones de di - -xido de carbono |
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Para el estudio, Langdon y un equipo de investigadores recogié muestras de agua en 2009 y 2010
a lo largo de una seccion de02kilometros del arrecife de Florida, desde el norte de la Bahia de
Biscayne hasta el Santuario Marino Nacional de Cayo Looe. Dicho cayo recibié ese nombre por

el barco HMS Looe, que encallo alli en 1744.

Las muestras demuestran que la piedra caliZandbmento esquelético del arrecife, se degrada
en otofio e invierno mas rapidamente de lo que coral puede producir nueva caliza en primavera y

verano. Por consiguiente, algunas partes del arriesiifiere todo en los Cayos Superiores (Upper

Keys), que sereuentran mas cercade Miathian | | egado a | o que Langd
de inflexi-no.
A EI arrecife necesita producir, anual ment e,

sitio T explica. Si produce mas, crece. Cuando llega a cero, sgiena sin cambios. Cuando

pasa a negativo, es entonces cuando empieza a

Segun cifras de la Universidad de Miami, el arrecife de Florida proporciona un ingreso de 7.6

mil millones de délares derivado del turismo y la industria pesqueraaaine

El estudio, publicado eBlobal Biogeochemical Cyclgsina revista de American Geophysical

Union, fue el primero en su tipo que rastred el colapso de la estructura del arrecife a largo plazo.
La investigacion no determiné si los Cayos Superionasnsas vulnerables a la desintegracion

por encontrarse mas proximos a las 2.6 millones de personas que viven en las inmediaciones, o
porque la temperatura del agua es ligeramente mas fria en los Cayos septentrionales (cuanto mas

fria es el agua, mas Gésuelve).

Los arrecifes de todo el mundo ocupan menos de uno por ciento del fondo marino, pero
proporcionan habitat a una cuarta parte de los peces del planeta. La Gran Barrera de Coral de
Australia, sitio de Patrimonio de la Humanidad, es tan vulneealdeacidificacion del océano

gue los cientificos predicen que grandes partes del ariedifmas grande del mundbabran

muerto para mediados de la década de 2030. Un estudio aéreo de la Gran Barrera, llevado a cabo
por el Consejo de Investigacidon Awdiano y anunciado la semana pasada, reveld eventos de

blanqueamiento masivos en el arrecife durante el presente afio.
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Langdon y otros investigadores han trabajado desde hace afios para encontrar el tipo de corales
gue pueden adaptarse y sobrevivir en lasvas condiciones marinas. Esos corales méas fuertes
podrian trasplantarse a los arrecifes enfermos para ayudarlos a recuperarse. Ahora dice que los

nuevos hallazgos plantean graves inquietudes sobre las posibilidades de éxito de esos esfuerzos.

i E n c o spedieamas adaptativas no serd la solucion defiiiti@rma-. La Unica manera de

prevenir, es prevenir la acumulacionde,@h | a at m- sf er ao.

National Geographic, en espaiiol.

g ’ -
El tnico arrecife de barrera en el territorio continental de Estados Unidos se extiende 555 Foto: SPENCER
kilometros frente o lo costa de Florida, protegiendo su litoral y atrayendo miles de millones de MILLSAP, NATIONAL
dolares anuales en turismo. Su condicion se deteriora mas rapidomente de lo que anticipaban los GEOGRAPHIC

cientificos.
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Anexo6. Transcripcion de las observaciones de clases

A continuacion, se presenta la transcripcion de las observaciones de clases de esta propuesta
pedagogica:
PRIMERA SECUENCIA
CONTEXTO DE LA OBSERVACION
Junio 28 de 2017
Hora: 9:30 am
Escuela Normal Superior de Manati
Curso: 11°
Edad de los estudiantes:-18 afios
Periodo Académico: ler periodo
Estrato socioeconémico: 1
Objetivo de la clase: Comprender un texto expositivo haciendo uso de estrategias de lectura.
Duracion de la clase: 45 Minutos

NUumero de estudiantes: 33

TURN | PARTICIP
(0] ANTE

PARTICIPACION CATEGORIAS
1 P ETAPA CONTEXTUALIZACION Uso de
L | . | tacion del vi material

a clase se Inicla con la presentacion del Vi( tecn0|égiCO.

AAsombroso y violento
e n vhttpsdyvoutu.be/SDNXEYHwixw

Listo, nada lejos de lo que ustedes decian ver
un desastre natural, el fenomeno natural que It
produce muchos desastr&ecuerden que estam
viendo un documental, un documental es digar
un_reqistro que alguien hace de algo que o
totalmente, ge de pronto lo ha vivido, que fue { Andamiaje
forma vivencial, o que de pronto estuvo g haciael
¢cverdad? creemos que las imagenes son totalr| CONteXto.
reales,0 sea que lo que ustedes dijeron no era



https://youtu.be/8DNXEYHwfxw

nada de pronto lejos de lo que podia pag@ué
fendbmeno de pronto ustes conocen que ha si
parecido, no digamos con las mismas proporcio
pero si que ha causado bastantes dafios, cot
huracan Katrina?

Activacion de
conocimiento
S previos

El El tsunami de Japon. Relacién con
experiencias
significativas

P EnJapg aQu® otro? Contextualiza
cion

(Habl an varios a | a v ¢lnteraccion
académica

P La inundacion de aqui, ¢verdad?... ¢En qué| Relacion con

fue? experiencias
significativas

P 2010.. s verdad? Asi Nueva Orleans fue marcad| Contextualiza

por ese nombre, por esa fecha, digamos por ese
afno, todos los municipios del sur del Atlantico
también fueron marcados ese afio por lo que pa
con la inundacién, ¢ verdad? Cuando el agua se
entré aqui, sobretodo aqui a Manati que fueron
los municipios mas afectados y nos dimos cuen
gue esos desastres naturales pueden llegar a
alcanzar, de pronto no en la misma magnitud, p
si producen desastres y pérdidas muy similares
que le suce i - a esta gent e,
afo y en esa parte del mundo, ¢ .cierto?

ESTRUCTURA Y PROPOSITO DEL TEXTO

El dia de hoy nosotros vamos a empezar a le
t ext o, un texto gque s
huracanes?0 Como v atextb

expositivo, ¢verdadRosotros vamos a empeza

ciéon
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mirar cdmo es la estructura de ese texto, ya usi
pudi eron recordar un
de uno que habiamos mirado previamente y
sabemos mas 0 menos a qué clase de text(
vamos aenfrentar, entonces quiero que lo prim
gue hagané | o (ueambsaa
enumerar las lineas;verdad? Una por una.
todavza no vamos a emj
la estructura, todo lo que vimos, lo que repasa
ahorita.

(Se reparte el merial)

Este trabajo es individuakamos a enumerar las
lineas. ¢ Cuantas lineas tiene?

7 E2 22 Interaccion
académica
8 E3 28 Interaccion
académica
9 E4 ¢Las de atras también cuentan? Interaccién
académica
10 P Si, claro Interaccion
académica
11 E5 28 Interaccion
académica
12 E6 27 Interaccion
académica
13 E7 37 Interaccion
académica
14 ES 37 Interaccion
académica
15 P 28 es esta parte, recuerden que si contamos. | Sefializacion
16 E9 37 Interaccion
académica
17 P iEsa no! Estéinea que esta encima de la tabla g| Sefalizacion
esta aqui no la vamos a contar.
18 E10 ¢, Categorias de ciclon? Interaccion

académica
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19 P Esa no. Con esa quedan 37 Sefializaciéon

20 E1l1l 36 Interaccion
académica

21 P Listo, 36 lineas. ¢Alguien le dinas de 36 lineas| Reconocimie

menos? Listo, ¢ Cual es el titulo, Antonio? nto de la
estructura de
texto

22 E9 AaC- mo se forman | os I Reconocimie
nto de la
estructura del
texto

23 P (Dirigiéndose a varios estudiantes) ¢ No han Reconocimie

terminado todavia deontar? 1 minuto. nto de la
. estructura de

; 2

¢, Subtitulo del texto? texto

Alix, ¢ El texto tiene subtitulo?

24 E12 No Reconocimie
nto de la
estructura de
texto

25 P El texto no tiene subtitulo, ¢verdad? Eso ( Reconocimie

nosotroseé Esa lvémose @hi nto de la
categorias decimales y tropicales es nuestra of estructura de
a la tabla, pero no es un subtitulo, ¢verd texto

¢ Solamente tenemos cuantos titulos?

26 E13 (Todos los estudiantes hablan) Uno. Reconocimie
nto de la
estrictura del
texto

27 P Uno, ya. Légicamente ahora que empecemos a| Reconocimie

vamos a ver introduccion, el desarrollo y la nto de la

conclusion, ¢ verdad? estructura de
. . texto

¢, Cuantos parrafos encuentro en ese texto?

28 El4 (Todos los estudiantémblan) Diez. Reconocimie
nto de la
estructura de
texto

29 P Yo cuento nueveeéeé Realimentaci
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on.

30

E15

(Todos los estudiantes hablan) jHay nueve, nug

Reconocimie
nto de la
estructura del
texto

31

¢,Cuantos se cuentan? Reggie, ¢ Cuantos se cu

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

32

E16

Nueve

Interaccion
académica

33

Angel, ¢ cuantos parrafos contaste?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

34

E1l7

Nueve

Interaccion
académica

35

Bueno, Ramon, ¢ Cuantas imagenes encontram
el texto? ¢ Cuantas imagenes?

Reconocimie
nto de Ia
estructura de
texto.

36

E18

Dos

Interaccion
académica

37

Dos. La primera imagen que es la de la primera
hoja, ¢ De qué es?

Reconocimie
nto de la
estructura de
texto.

38

E19

La imagen que muestra donde va pasar el hech

Interaccion
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huracan

académica

39

¢La segunda imagen que es?

Reconocimie
nto de la
estructura de
texto.

40

E20

Una tabla

Interaccion
académica

41

Una tabla. Y ¢ segun lo que dice arribita que es?

Reconocimie
nto de la
estructura de
texto.

42

(Todos los estudiantes hablan) La categorizaci6
los ciclones tropicales.

Interaccion
académica

43

L a categorizaci -n de
Ustedes se acuerdamue cuando estabam

estudiando textos expositivos vimos que

imagenes ayudan como a afianzar o reforza

informacién que esta en el texigverdad? En es

caso tenemos una tabla donde estan categoriz
los ciclones. Después vamos a ver Ca
categori zan de acuer

significan esos colores, que significan e
nuimeros.Nosotros tenemos un primer parrafo g
¢.basicamenteedlama como?

Nivelacion
del
conocimiento

Reconocimie
nto de la
estructura del
texto.

44

E21

(Todos los estudiantes hablan) Introduccion.

Interaccion
académica

45

l dentificaci - n del f

identificacion del fendmeno nosotrescontramos

la primera parte, como el abrebocas. Debe estg

la definicion del fendmeno, ¢sverdad? de lo qug

un huracan, v donde se estd presentando.

parrafos gue siguen ya serian como la explical

de los factores de ese fendmeno, donde noare

en detalle a decir en qué consiste, como se fg

recuerden que el titulo nos va a decir o0 nos dice

el texto va hablar sobre cémo se forman

huracanesnos muestran las tablas que estan e

Nivelacion
del
conocimiento
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parte posterior y al final nos habla un poquito
donde proviene esta informacion, ¢verdad? |
texto al final nos dice que proviene de la pag
oficial de la NASA. Ya saben que la NASA
encarga de hacer una investigacion profundg
estos fendmenos, como para adelantarnos
poquito. Para qué seria iportante que NOSotrc
supiéramos que un huracan va a venir h
nosotros y cOmo se va a presentar?

Relaciona el
texto con la
realidad
(intertextuali
dad)

46

E22

Para estar alerta.

Interaccion
académica

47

Para estaalerta, ¢,qué mas?

Andrea dice que para poder asegurarnos el
lugar. ¢ Qué dice Antonio?

Genera
participacion

48

E23

Para estar advertidos.

Interaccion
académica

49

Para estar advertidos, ¢verdad? Para estar a
para saber qué vamos a hacer, pgie las
autoridades puedan también llegar a las pers(
llegar a la comunidad y decirles como van a act
En esta clase de desastres muere mucha ger
por la desesperacion, ¢verdad? Ramon, muere
la desesperacion porque no saben qué hacer.

Realimentaci
6n a
respuesta de
estudiante

50

E24

Y no saben para donde coger.

Interaccion
académica

51

No saben lo que van a hacer.

Interaccion
académica

52

LECTURA DETALLADA

Entonces vamos a empezar la lectura detallad
text o, AaC- mossehufac
huracanes son las tormentas mas grande
violentas de la Tierra. Las personas llaman a €
tormentas con distintos nombres como tifone

ciclones sequn el lugar donde se producen

Lectura
detallada.
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término_cientifico para todas estas tormentag
ciclon tropical.Solo los ciclones tropicales que
forman sobre el Océano Atlantico y el Océd
Pac2fico oriental s e
gue se les llamen, todos los ciclones tropicale
forman de la misma manera.

Los ciclones tropicales saomo motores gigante
gue usan aire célido y humedo como combust
Por eso se forman soélo sobre océanos de

templada, cerca del ecuador. El aire calidg
humedo sobre los océanos se eleva desde cel
la superficie. Como el aire se mueve hacribary
se aleja de la superficie, queda menos aire cer
la superficie. Otra forma de decir lo mismo es
el aire calido se eleva causando un area de
presion de aire cerca del océano.

El aire con mayor presion de las éreas circunds
llena elarea de baja presion. Luego, este "nue
aire se torna calido y humedo y también se el
En la medida en que el aire cdlido contir
subiendo, el aire circundante gira para ocupa
lugar. Cuando el aire calido y himedo se eleva
enfria, el agua eml aire forma nubes. Todo
sistema de nubes y aire gira y crece, alimentadd
el calor del océano y el agua que se evapora
superficie.

Las tormentas que se forman al norte del ecu
giran en sentido contrario a las manecillas del r¢
Las tormentas al sur del ecuador, giran en
sentido de las manecillas del reloj. Esta difere
se debe a que la Tierra gira sobre su eje.

Al girar el sistema de tormenta cada vez T
rapido, se forma un ojo en el centro. En el ojo t
es muy tranquilo ylaro, con una presion de ai
muy baja. El aire de presion alta superior baja h
el interior del ojo.

Cuando los vientos en la tormenta giratq
alcanzan 39 mph, la tormenta se denon
At ormenta tropical o. ]
considera oficimente que la tormenta es

Acicl-n tropical , 0 |

Los ciclones tropicales por lo general se debil

Lectura
detallada
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cuando tocan tierra, porque ya Nno Se pue
"alimentar" de la energia proveniente de
océanos templados. Sin embargo, a mer
avanzan bastamttierra adentro causando mug
dafio por la lluvia y el viento antes de desapar
por completo.

Entonces aca viene la tabla donde esta la cate
de los ciclones naturales. Miren que encontra
ahi hasta la categoria nUmero que.

53 E25 El 5 Interaccién
académica
54 P Numero 5 verdadienemos otra columna que n Realimentaci
habla de la velocidad del viento que esta en m 6n a
por hora, otra que dice el dafio en tierra que py respuesta del
causar, de acuerdo a la categoyrida marea dq estudiante.
tormenta, verdad, tenemos entonces que
ciclones de la categoria 1 tienen velocidad
viento hasta 95 mplverdad, el dafio a la tierra ]
.qué es? .
Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
55 E26 Minimo Interaccion
académica
56 P Minimo. ¢/Qué significara ese cambio de colqg Andamiaje
gue nosotros tenemos ahi, amarillo, verde, ama| hacia
naranja, rojo? construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
57 E27 Segun la magnitud del desastre Evidencia de
comprension
58 P Segun como la magnitud del desastre, verdad, | Andamiaje
cambiando el color y nos va como avisando, ¢rq hacia
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siempre significa qué?

construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

59

E18

Alerta

Evidencia de
comprension

60

E19

Peligro

Evidencia de
comprension

61

Alerta, peligro, ¢qué mas?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

62

E20

Desastre

Evidencia de
comprension

63

E7

Muerte, aja

Evidencia de
comprension

64

Tenemos la categoria 2, ¢ velocidades hasta de
cuanto?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

65

E21

110

Interaccion
académica

66

110 mph, nosdiceqed afo en ti e

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
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67

E22

Moderado

Interaccion
académica

68

Moderado, verdad, esta como en amatrillo, verda
categorza 3 hastaeée

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

69

E8

130 mph

Interaccion
académica

70

Millas por hora, ¢ el dafio en tierra es?

Pregunta parg
verificacion
de
comprension.

71

E15

Extenso

Evidencia de
comprension

72

Tenemos la categorfaimero 4, ¢ hasta?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

73

E6

155 mph

Interaccion
académica

74

155 mph, ¢ el dafio es?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

75

E19

Extremo

Interaccion
académica

76

¢ Y la categoria 5 o la Ultima, mas de 155 mph, ¢

Andamiaje

hacia
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dafo es?

construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

77

E9

Catastrofico

Interaccion
académica

78

Es decir, lo peor que puede pasar, verdad, segu
leyendo, Los dos satélites GOES vigilan
huracanes desde una gran altura sobre la supe
de la Tierra, ja una altitud de 22,300 millas para
exactos! (Aprende mas sobre este tipo de o6rbital

Estos satélites, construidos por la NASA
operados pola Administracién Nacional Ocedni
y Atmosférica (NOAA), salvan vidas al ayudat
los meteordlogos a advertir a las personas cu
estas grandes tormentas tocaran tierra.

Bueno, este texto fue tomado de la pagina oficig
la Nasa, el 3 de octubre dé15, verdad, entonce
vimos que lo que indagamos ahorita, 0 (
supusimos de ques bueno conocer de pror
cuando estos fendmenos se van a presentar
poder nosotros estar un poquito a salvo y sabe
es lo que vamos a hacer en el caso dond
presente, listoYa nos quedd6 de pronto un poqu
claro, ¢ .cual fue el propdsito del texto?

Lectura
detallada

Relacion del
texto con la
realidad
(intertextuali
dad)

79

E12

Explicar especificamente, dar a conocer (Hablar
todos al tiempo)

Evidenciade

comprension.

80

¢ Explicar especificamente qué?, ahorita lo vam
volver a leer en detalle, ¢ pero asi grosso modo?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
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comprension

81

El4

Darnos a conocer como se forman los huracane

Evidencia de

comprension.

82

E7

¢, Saber de donde vienen, como se producen?

Evidencia de

comprension.

83

Saber ¢ de dénde vienen, ¢,como se producen?,
mas?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

84

E1l7

¢, Qué tipo delesastre se forma?

Evidencia de

comprension.

85

¢, Qué tipo de?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

86

E4

Desastre se forma

Interaccion
académica

87

¢, Qué tipo de desastre pueden causar, qué mas

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

88

E10

Los de categoria mas alto o, mas bajos que hay

Enunciado
incorrecto

89

Nos muestran una tabla de cuales son
categorias, ¢verdad? En las que ellos se pu
clasificar. Vamos a releer el primer parrafo, (
tiene como objetivo, bueno ustedes van a mird

objetivo del parrafo. De acuerdo a lo que vin

Andamiaje
hacia
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ahorita de qué erda definicibn del fendmend
Bueno, vuelvan a leer en un minuto, vamo
volver a leer de forma silenciosa

construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

90

E15

¢, Todo el texto?

Interaccion
académica

91

No, el primer péarrafo

Sefalizacion

92

Bueno, vamos a pasar por turnos, escuchemos
Andreina primero.

Interaccion
académica

93

E19

Eh, se esta dando los nombres depende del lug
donde se presente sea ciclon o tormenta tropica

Evidencia de
comprension

94

Listo, quién mas, quién mas iba a opinar, ¢ Dané
¢cual es el objetivo de ese primer péarrafo?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

95

E27

Darnos ¢é

Interaccion
académica

96

¢Por qué estamos haciendo esta lectura
detallada? Porque en las pruebas Saber us
tienen que identificar el propdsito de los textos
ustedes encuentren y, por lo menos, si ust
encuentran un texto como este, de pronto uno
corto, les van aecir, ¢cual es el propoésito ¢
segundo parrafo¥ usted tiene que volver a le
ese parrafo y determinar o escoger la respuesti
le diga cudl es el propdsito de ese parrafo, n
todo el texto ¢ verdad? Logicamente el texto h
de los huracanes todpero el primer péarrafo tien
su_proposito diferente al que tienen los det
parrafos,verdad, ya Andrea nos dijo un poqui
Dana, ¢ya tu pasaste? Antonio?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
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97

E12

En laprimera linea dice que los huracanes son |
tormentas mas grandes y violentas, o0 sea, que |
estan dando el tamafio y lo que puede ocasiona

Evidencia de
comprension

98

Aja, muy bien, ¢qué mas, del primer parrafo?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

99

E13

Sefio, que todos no se forman de la misma man

Evidencia
de
comprensio
n.

100

Que todos no se forman de la misma manera,
¢verdad? Pero se puede decir que todos en alg
momento reciben el mismo nombre, ¢qué es?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

101

E1l4

Ciclones

Interaccion
académica

102

E16

Ciclones tropicales

Interaccion
académica

103

Y ¢,.como van cambiando ese nombre, de acuer
qué?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

104

E25

Al lugar donde se presenten

Interaccion
académica

105

Al lugar donde se presenten y a la intensidad, y
tamano en que ellos se vayan formando, verdag

este tipo de texto hacia quién va dirigido, ¢ qué

Andamiaje
hacia
construccion

96



clase de publico es el ideal para este texto? Var
a alzar la mano

de
significados/
verificacion
de
comprension

106

E12

A la humanidad

Interaccion
académica

107

E15

A todo el publico en general

Interaccion
académica

108

A todo el publico en general, verdad, ¢,a quién n

Porgue el propésito de los textos informativos,
verdad, textos expositivos, es brindar informacid
con textos sencillos, en este caso, un texto de fz
lecturg puede ir dirigido a cualquier clase de
publico, ¢ quién lo habr& escrito?

Realimentaci
6n a
respuesta de
estudiante

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

109

E16

Cris Hedinson

Interaccion
académica

110

Digamos ehé aqu® cl asg¢

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

111

E1l7

Un cientifico

Interaccion
académica

112

Un cientifico, puede ser ¢quién mas?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
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de
comprension

113

E18

Un meteorélogo

Interaccion
académica

114

Un meteordélogo, claro que si, ¢.por qué? Porque
una informacién muy precisa verdad, y solamen
una persona que este, digamos, en esta area, p
dar una informacién asi de detallada, que puede
dirigida, asi como ustedé§eron, a cualquier
persona gue guiera informarse acerca de este te
verdad ¢ Quién dijo que iba a leer el primer
parrafo? Alix, lIéelo

Realimentaci
6n a
respuesta de
estudiante

115

E15

Los huracanes son las tormentas mas grandes )
violentas de |&ierra. Las personas llaman a estg
tormentas con distintos nombres como tifones o
ciclones segun el lugar donde se producen. El
término cientifico para todas estas tormentas es
ciclén tropical. Solo los ciclones tropicales que g
forman sobre el OcéanolAntico y el Océano
Pac2fico oriental se |
gue se les llamen, todos los ciclones tropicales {
forman de la misma manera.

Lectura
detallada

116

Listo, ahi esta lo que ustedes dijeron, verdad, c
se forma, como se clasificaspbre todo, cual es

definicion.

Van a marcar la hojita abajo, con el nombre
ustedes y para el dia de mafiana van a traer cc
y resaltadores, pueden traer uno o dos y usted
los van cambiando aqui, ¢ya todo el mu
enumero su linea? Recojacusolo por mesa, y m
lo devuelven.

Entonces ahora, nosotros vamos a hacer una lg
mas detallada de ese tema, con el fin de que us
sean conscientes, al momento de hacer la lectu
cualquier texto, sea de espafol, sea de sociale
de econora o politica, y l6gicamente que cuan
vayan a hacer las pruebas, ustedes todo eso
que ahora estamos cayendo en cuenta, lo teng
cuenta a la hora de hacer la prueba, y ya les
que, por decirlo asi, esto va a traspasar la clas
espafiol, dsque esto que practicamos no lo va
necesitar solo en espafiol, si no en todas las &

Andamiaje
hacia el
aprendizaje
significativo.

98



porque la idea es que ustedes empiecen a leel

aprender y comprender.

117 |P Bueno, en esta primera sesion, nosotros vamo
hacer por decirlo asi, todo el ejercicio, vamos
hacer la actividad, la idea es que ustedes
sesiones posterioredegren concientizarse de esg
gue estamos leyendo y sacar todo lo que el te
les esté diendo para trabajaentonces en el dia
de hoy, nos va a acompafar la sefio Ros_lrls, Socializa
esta parte de I.a lectura, y bueno, necesito g objetivo de
ustedes se dispongan y tengamos toda aprendizaje
colaboracion.
118 |P Buenos dias muchachosi nombre es Rosiris | Saludo
Pérez, y en el dia de hoy voy a estar trabajandq inicial
parte de la lectura detallada, en el dia de ayer
solicitamos que trajeran unos materiales, colore
marcadores, resaltadores, ¢coOmo estamos
mesa con esos materiales? ¢quéerni@es hay
aqui?
119 | E4 Colores Interaccion
académica
120 | P Bueno, aqui hay colores, ponganlos todos en| Instruccion
mesa, ¢ Ustedes? pedagogica
121 | E7 Marcadores Interaccion
académica
122 |P Bueno, grupo uno, grupo dos, tres, cuatro, cing Andamiaje
seis, siete y ocho, ¢qué vamos a realizar h| hacia

muchachos?/amos a realizar lectura detalladd
del texto, esta es una etapa de la clase dentro
la pedagogia de género, que estam
implementado aqui en Mana#is una etapa de la
clase, leer para comprender implica que hay q
detallar el significado de cada palabra, de ca
oracién, de cada parrafo, encontrar el sentido
la_clave de lo que quiere decir ese parrafo, y e
lleva un proceso, que explicaremosyhde ahora

en adelante, un siguiente texto expositivo usted
van a estar en condiciones de identificar |
caracteristicas y de poder ustedes sacar

términos claves, entendido? Hoy lo hacemc

construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
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juntos, en otra oportunidad, o hacen entre pare
despuédo van a hacer solos, y luego vamos
terminar en la escritura de un texto expositasi,
gue ya gqueda también en la imaginacion ¢
ustedes, qué tema expositivo quiero trabajar pe
hacer el texto.

Tenemos el texto i a (
hur ac an eidefificamosegl t@ulotodo el
mundo identificd el titulo?es el que esta entre
signos de interrogacion.

A ese titulovamos ponerle una flechita al lado, Y
escriben fiT2tul o del
parrafg Los huracanes son las tormentas mx
grandes y violentas de la Tierra. Las person
llaman a estas tormentas con distintos nombr
como tifones o ciclones segun el lugar donde
producen. El término cientifico para todas est:
tormentas es ciclon tropical. Solo los ciclone
tropicales que e forman sobre el Océano
Atlantico y el Océano Pacifico oriental se llama
"huracaneso. Como sea
los ciclones tropicales se forman de la mism
manera.

Ahi tenemos un primer parrafo, ese parrafo inic
con una oracion que es clavedo el mundo vea
esa primera oracion

Andamiaje
hacia
construccion
de
significado/v
erificacion de
comprension

Sefalizacion

Lectura
detallada

(Todos la leen ewoz alta)

123

Muy bien, los huracanes son las tormentas m
grandes y violentas de la Tierrasa primera
oracién de este parrafo, constituye el hipertem
es decir,nos anuncia el tema global de todo €
texta

Deconstrucc
ion del texto
Sefializacio
n.
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Vamos a subrayar con un color esta mnac | Sefalizacié
subraya completica, los huracanes son I{n
tormentas més grandes y violentas de la Tierra.
Vamos a hacerle un corchete a ese prim _ . .
” ; - . . Senalizacié
parrafo Bien, ¢Por qué les pedi que resalten e o
primer péarrafo? Porque ese primer parrafo tier
una funciéon muy importantg,Cudl es la funcion
de ese pérrafo? ¢Qué informacion nos brind o
Vamos a leerlo mentalmente y vamos a tratar ¢ Andamiaje
responder estas dos pre¢as: hacia
o B} o construccio
- ¢Qué informacion me esta brindando egn de
parrafo? significado/
- ¢, Cudl es la caracteristica que tiene ese parraf( \éerlflcamge
comprensio
n.

124 | E23 Advierte sobre los huracanes. Evidencia
de
comprensio
n

125 |P Advierte sobre los huracanes, ¢alguien tiene ol Genera

idea? participacio
n

126 | E22 ¢, Como son? Interaccién
académica

127 | P aC-mo soné aqu® m8s? Genera
participacio
n

128 | E15 El lugardonde se producen. Interaccion
académica

129 |\ p E I |l ugar donde se pr odGenera
participacio
n

130 | E19 Los distintos nombres. Interaccion

académica
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131

Los distintos nombres
oraciones que ustedes han dicho, donde
ubican, los nombres, que son, ¢ Qué constituyer

Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
s/verificaci
6n de
comprensio
n

132

E7

Como una introduccion.

Evidencia
de
comprensio
n.

133

E1l7

Una identificaci-n del
presenta el tema. Bueng el primer parrafo,
¢,Qué mas nos muestra, como los podriam
categorizar, que hace ese primer parrafo?

Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
s/verificaci
on de
comprensio
n

7

e

Silencio

134

Bueno,digamos gue la parte en que esta escrita
texto, este primer parrafo tiene la funciéon d
identificar el fenémeno del que nos esta
hablando, nos dice: Los huracanes son la
tormentas mas grandes que existen en la tier
De una el parrafo nos introduaedue va a decir,
entonces, que hace el primer parrafo, identifica
fendmeno Entonces al lado del corchete vamos
col ocar: Aidenti fica
tiene la funcion de identificar el fenédmeno.

Dentro de ese parrafo hay unos términos

palabras clavesyamos a empezar a marcar ese
palabras clavegjue son las que tienen la esenc
del p8rrafo. La sigui

llaman a estas tormentas con distintos nombrg
como tifones o ciclones, segun el lugar donde
encuent rteemno .cientido para todas
estas tormentas es ciclon tropicalAhi

encontramos unas palabras que son claves, ef

Realimentaci
6na
respuestae
estudiante

Senalizacio
n

Senalizacio
n
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primera_oracidn. Vamos a marcar_el termin
cientifico, subrayenlo con un color que le
indigue  que esa expresion linglistica €
importane, porgue nos esta ayudando a definir
fendbmeno. Subrayen esa expresion.

Entonces, hemos subrayado el hipertema, que
la_primera oracién, y la expresion linguistica, €
termino cientifico. Estamos ahi, ¢verdaB?P
termino cientifico para todas estasnentas es
ciclon tropical. La siguiente expresion linguisticg
a subrayar es precisamente ciclén tropical.

Subrayen ciclén tropicalLuego el texto nos

presenta una sSiguient ¢
tropicales que se forman sobre el océar
Atlantico y Pacifico oriental, se Illaman

hur ac &ueehacé el texto en ese_ moment
nos esta ubicando en el contexim este primer
parrafo tiene la funcién de identificar el
fendbmeno, sus caracteristicas, en donde se ub
y tiene unos términos claves, quasmportantes
y debemos resaltar. Los términos claves de &
son _huracanes, que son las tormentas tropica
mas grandes de la tierra y el termino cientifico ¢
ciclén tropical. Entonces, ¢,Cual es la funcién d
primer parrafo?

Sefalizacio
n

Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
s/verificaci
on de
comprensio
n

Sefalizacio
n

Deconstruc
cion del
texto

Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
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s/verificaci
on de
comprensio
n
135 | E16 Identificar y definir el fendbmeno. Evidencia
de
comprensio
n.
136 |P Muy bien. Define el fenémeno, identifica el Realimentaci
fen- meno, como ocurre¢ona
respuesta de
estudiante
Andamiaje
Los siguientes parrafos lo que hacen es explig hacia _
los factores de por qué se forman los huracan( construccio
Recordemos que es un texto expositivo y g N de
prop6sito _es ampliar _informacién sobre uj Significado
fenémeno, una situacién social, estos parraf( S/verificaci
desmenuzan causas, conssmias y factores que| 6n de
inciden. comprensio
n
137 |P Pasamos al segundo pérrafo y le colocamos o] Sefializacio
corchete, y nos vamos a concentrar en esa lect| n
detallada del segundo péarrafo.
El segundo p8rrafo ar
tropicales son como motores gigantes que us D_gconstruc
aire célido y himedo como combustible. cion del
texto
Aqui _esta haciendo la unién del texto con | .
descripcion sobre el cicldn tropical, pertaavez, Andamiaje.
lo estda comparando. Compara el fendmer Establece
natural con un motor gigante, y dice que usa ai comparacio
calido y himedo como combustiblEntonces, | nes.
fijense la comparacion que hace entre el motor
el combustible. ;/Cual seria entonces e D((ejsempaqu
e de

combustible en los cicl@s?

metéaforas
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138 | E5 El aire humedo y calido, con esto se forma. Evidencia
de
comprensio
n

139 |P Muy bien. Si esto es lo clave, ¢qué vamos | Andamiaje

resaltar en esaformacion? Ahi es donde esta lg hacia

informacioén clave construccio
n de
significado
s/verificaci
6n de
comprensio
n

140 | E16 El aire calido y humedo. Evidencia
de
comprensio
n

141 | P Debemos resaltar i u s a| Sefalizacio

como combwasd la informarion clave | n

en ese parrafo.

Y recuerden que ahi estan comparando .

fendmeno con el combustible. Andamlaje
hacia
construccio

) , ) n de

Bi en, sigamos. L a S'gsignificado

eso se forman solo en océanos de agua templi ¢/verificaci

cerca del,QuE lcageesh®mnacon? 6n de
comprensio
n

142 | E19 Nos ubica aun mas. Interaccion
académica

143 | P Nos ubica atn masiTi enen que Deconstruc

temperaturas sean mu Yy cion del
indicador, de aqui_ pod®s sacar muchisimas| texto

inferencias. ¢Qué explica la oraciohl?lado del
corchete col ocan nexnp
primero le pusieron identifica el fenomeno, €
segundoefex pl i ca un fact o
explica como se forma Entonces hemos

identificado el primer pérrafo, identifica el
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fendmeno, presenta el hipertemBl sequndo | Deconstruc
parrafo _es de explicacién, porque explica ¢ cion del
primer factor. texto
Identifica
, factores.
Vamos a pasar al tercer parrafo, debemos resa
lo mas importante, fijense que no es importan
resaltar todo el texto, solo esas palabras qu
tienen mas informacion sobre el parrafo.
Realimentaci
on a
respuesta de
estudiante
Vamos al tercer P8rr g
presién de areas circundantes llena el area
menos p B@eBo, estades una oracior
cargada de significacién, la vamos a oaar Dgconstruc
desde faireo hasta ﬁbeuondel
esa_explicacion qgue nos dan aNfarcamos la texto
oraci-n completa. Seg
aire se torna calido y humedo y también se ele\ .
Vemos que hay una palabra que esta en{Andamiaje
comi | | as sPorfgméieleautar doloca estal Naciala
comillas ahi? ¢En realidad, es un aire nuevo, e{ COMPrensio
recién hecho? n
Deconstruc
cion del
texto
144 | E8 Porque considera que es alggportante. Algo | Evidencia
interesante. de
comprensio
n
145 | P Porque considera que |Genera
gué mas? participacio
n
é Silencio
146 | P Leamos nuevamente, El aire con mayor presi( Deconstruc
de éareas circundantes llena el area de mer| cion del
presi - n, |l uego, est e é|texto

ese nuevo aire que dice la lectura? ¢Este a

hacia parte del huracan en ese momento o est
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fuera del huracan?

147

E28

Estaba fuera.

Evidencia
de
comprensio
n.

148

Esas comillase refieren a que esta entrando aif
constantemente y esta aumentando el tamafio
hur ac8n. Por eso esce

NnoO €S porque sea un_aire que este reci
elaborado, que se acaba de crear, no. Es nus
para el fendbmeno porque entra amar, estaba
en los alrededores y ahora hace parte del hurac

Segui mos, Aen | a medi
sigue subiendo el aire circundante gira pa
ocupar su lugar o, ent
vamos a resaltar el aire C
subiendoporque ya hablamos que ese aire nue
esta en los alrededores, pero resulta que ese
nuevo se incorpora al fendmeno y empieza
subir__Por favor resaltemos esa expresio
|l ingeésé2sticac: el ai.r e

Esa accién de que el aire calisiga subiendo es
| a gue hace que el h
aire calido se eleva y se enfria, el agua y el ai
forman nubes. Todo el sistema de aires y nubg
gira y crece, ambientado por el calor del océand
el agua se evapora de la superficie.

¢Pa qué se utiliza la palabra alimentando? ¢,
gué hace referencia el autor cuando habla de eg

Realimenta
cion a
respuesta
del
estudiante.

Deconstruc
ciéon
Sefializacio
n.

Deconstruc
cion del
texto

Pregunta
hacia la
construccio
n de
significado
S

149

E1l1l

Porque se esta evaporando el agua

Evidencia
de
comprensio
n.
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150 |P Porque se esta evaporando el agua y va para| Andamiaje
nubes, aqui la palabra alimentar la utiliza el aut( hacia la
no como la palabra relacionada a alimentos, si | construccio
como el aire que esta a su alrededecuerden | n
gue él lo compara con un motor gigante, que u
combustible, en este caso, ¢ cual era? Ezseempaqu

metaforas

151 |E16 Aire calido y humedo Evidencia

de
comprensio
n.

152 | P Aire calido y humedo, exactamente, cuarelo | Realimenta
autor utiliza la palabra se alimenta, él est cion a
creciendo con el aire célido que esta alreded( respuesta
absorbe el aire y crecdasta ahi vamos en el de
tercer p8rrafo, y  h a s| estudiante
aire con mayor presion de las areas circundan
llenaelareale baja presi-no
cont i n¥%a estandes$ sefialdnood esas dq
expresiones, a ese tercer péarrafo le ponemos
corchetes.
¢qué funcién tiene ese parrafo, qué hizo e
parraf¢

Sefalizacio
n
Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
s/verificaci
on de
comprensio
n

153 | E2 Explica cémo va creciendo Evidencia
de
comprensio

n.
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154 | P Muy bien, explica como va creciendo e|Realimenta
fendmeno. Coldquelo al lado, parrafo tres. cion. A
respuesta
de
Explica. gspecificamente que nos explica? estudiante
Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
sl/verificaci
on de
comprensio
n
155 |E4 Como crecen, qué los alimenta Evidencia
de
comprensio
n.
156 |P Muy bien, como crecen, cémo se alimte el
cuarto parrafo lo identificamos ya, vamos a |
lectura del cuarto parrafo, el cuarto parrafo inicig pgconstruc
ALas tor ment as qgue Smondel
ecuador, o sea hemisferio norte, giran en senti texto
contrario a | as manec
chicos?
157 | E8 Que todas las tormentas no giran igual Evidencia de
comprension
158 | P Que todas las tormentas no giran en la misn Realimenta
direccion, depende de su ubicacion, el sentido ¢ cion a
giro de los vientos es diferente, entonces por | respuesta
momento tenemos claro que las que se den| del
norte del ecuador giran en sentido contrario a l{ estudiante.
manecillas delreloj, a h 2 vamos a
tor ment aso, por favo
subrayar tambi ®n dal
sentido contrario a
Viene una segunda oracion, si ya me hablaron ¢
norte, ahora me hablan de las que senéor al | gefalizacio
sur , flas tormentas djfg,

seguida los paises que estan debajo de la linea

ecuador, giran en el sentido de las manecillas (
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reloj, esta diferencia se debe a que la tierra gi
sobre su nRgué erecontramos @hi?
Ahorita lo deciamos, encontramos que, segun
ubicacion, norte o sur, hay una diferendétague
quiere decir que hay una caracteristica, que e
tiene el cabello castafio claro, y ella tiene ¢
cabello castafio oscuro, la distingue, ahi hay u
caracterigca del fenédmeno.

Al lado de ese parrafo cologuen corchete, y va
a mirar cual es a la funcién, cual es la clave gue
ahi, qué es lo que me da ese parrafo, ese pa
ese parrafo lo que hace es presentar

caracteristica segun su ubicacion, #sarlo, por
eso resaltamos lo del norte y sur y las manec

del reloj

Deconstruc
cion del
texto

Ejemplifica
cion de

conceptos
abstractos

Sefalizacion

159

El

Lo del sur del Ecuador

Interaccion
académica

160

Segui mos con el sigui
sistema de tormenta cada vez mas rapido,
forma un ojo en el centro, ¢en el centro de qué?

Deconstruc
cion del
texto

161

E7

Del huracan

Interaccion
académica

162

Del huracan¢qué quiere decir con que se form
un 0jo? ¢ por gué emplea ese término?

Desempaqu
e de
metaforas.

163

E18

Porque desde ahi empieza, porque es el centrd

Evidencia
de
comprensio
n

164

Porque es la parte central, por donde entra el ai
bien, usa est&rmino para decir que ahi es dond
se concentra la actividad, sin embargo, nos di
al go, nen el 0j o todo
entonces que, aungue es el centro, tie
caracteristicas totalmente diferentes de lo g
esta ocurriendo alrededor.

Enesep8rrafo vamos ayla e

Desempaqu
e de
metaforas.

Sefalizacio
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expresi-n s e f or male |\
colocamos corchete al parrafo, y ponema
explicacién, porque el texto es expositivo y I
gque hace es explicarme como se forma
huracan, como aumentatc., ¢qué respde?
cémo es, me sigue ampliando informacion, sigy
detall ando el f en- me
tranquil oo.

Siguiente p8rrafo, i n
las tormentas giratorias alcanzan 39 mph,
tormenta se denomina tormenta tropical,
cuando alcanza 74mph, se considera que
of icial ment e, es _un ci

¢ qué encontramos en este péarrafo?

Deconstruc
cion del
texto

Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
s/verificaci
6n de
comprensio
n

165

E1l7

Como gira y la velocidad

Evidencia
de
comprensio
n

166

Velocidad, ¢qué mas hay ahi? ¢cémo
denominan segun?

Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
s/verificaci
6n de
comprensio
n

167

E4

Su velocidad

Interaccion
académica

168

Ahi hay una informacién clara, verdad, sigu
mostrando caracteristicas, pero ademas empiez
clasificar segun la velocidad, entonces

eseparrafo le vamos a colocar al lado otr

Andamiaje
hacia una
congruccio
n de

111



corchete
t extad o

gue diga #fAco
lyadide ,p dirc | vaesli o

Este es un parrafo explicativahi la clave es la
clasificaci - n; resal t i
39 Al a torment &
tropi Acuando al
cicl c al 0 hur ¢

El siguiente parfa también tiene informacion
clave, miremos qué pasa, este péarrafo éide o {
ciclones tropicales por lo general, se debilita
cuando tocan tierra por lo que ya no se pued
Aal i mentar o de | a er
templ adoso, recor demo
energia toman de los océanos templados?

significado/
verificacio

n de
comprensio
n

Deconstruc
cion del
texto

Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
s/verificaci
on de
comprensio
n

169

E13

Aire himedo

Interaccion
académica

170

Aire humedo, calido ¢qué mas? hay un fact
clave

Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado/
verificacio
n de
comprensio
n

171

E17

El agua

Interaccion
académica

172

¢,COMo esta esa agua?

Genera
participacio
n

173

E19

Templada

Interaccion
académica

112



174 | P Ese &es el factor cl a
ciclones tropicales por lo general, se debilita
cuando tocmam de emmad)erDesempaqu
filense que alimentar estda de nuevo ent| © de,
comillas, es decir crece. metaforas
ASin embargo, a menud
dentro, causando mucho dafio con la lluvial y | Deconstruc
vient o, antes de desafciondel
vamos a resal tar t an texto
templ adoso, ter mi namo
nos dice que se debilitan cuando tocan tierra,
lado colocamos explicaciongque nos esta
explicando? Pregunta
para
verificacio
n de
comprensio
n
175 | E9 Que tienen una debilidad Evidencia
de
comprensio
n
176 |P Bien, si los parrafos anteriores decian como { Andamiaje
iniciaban ¢ este parrafo? hacia
construccio
n de
significado
s/verificaci
on de
comprensio
n
177 | E18 Explica como terminan Evidencia
de
comprensio
n
178 | P Muy bien,fijense entonces la estructura del text(¢ Deconstruc
lo primero que hace el texto es presentarles | cion del
fendmeno, de qué voy a hablarlés,que sigue | texto.

son parrafos explicativos, y al final te dice est
fendmeno desaparece cuando suceden cief
cosas.

Pasen la paginégs dos ultimos parrafos presente
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una informacién complementarid, e a mo s ,
dos satélites GOES vigilan los huracanes de
una gran altura sobre la superficie de la Tierra,
una altitud de 22,300 millas para ser exactos!

Estos satélites, construidos por la NASA
operados por la Administracion Nacioni
Oceanica y Atmosférica (NOAA), salvan vidas
ayudar a los meteorologasadvertir a las persona
cuando estas grandes {

squé es la NASA? ¢Con qué relacionamos e
término?

Deconstruc
cion del
texto.

Relaciona
el texto con
la realidad
(intertextua
lidad)

179 | E25 Universo, astronautas Interaccion
académica
180 | P Muy bien, exploraciéon, cientificos, la NASA eq Realimenta
la_organizacion internacional que coordina todg cion a
las exploraciones al espacio externjotiene su | respuesta
base en Texas. del
estudiante
- 3 Sefializacio
Bueno, a esos dos ultimos parrafos lechaas el n

corchet e, y ponem
complementaria , es una

complementaria, porque, aunque guarda u
relacion con el fenébmeno, ya no tiene |
incidencia de explicar como se forman, si n
como se monitorean; vamos a resaltar de ahi ¢
cosa s , |l a expresi-n is
huracaneso , Aconstru
vidaso y resaltamos #
hasta tocaran tierrado

N THal)

Bueno, en este momento, nosotros hem

realizado una lectura detallada, para obtener

informacion clave, vamos en este momento a le
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todas las palabras resaltas, concéntrense.

Al frente, tenemos el texto que hemos estac
leyendo de manera detallada, y estan parrafo
parrafo las palabras que estan subrayad
dijimos que el primer parrafo es la identificacior
del fendbmeno, resaltamostapertema que es la
oracién que present tema, resaltamos términos
claves, los siguientes parrafos, como dijimos, s¢
explicativos, donde se muestran los factores q
intervienen, vamos corroborando que tienen I
mismas palabras, listo Ramon. Jorge, ¢list
Verifica las palabras subrayadas.

Listo, siguiente parrafo y terminamos ahi es
parte, extraemos los términos o palabras clave
écon que objetivo? Si yo aprendo a hacer es
parrafo a péarrafo me queda mucho mas fac
escribir un resumen del texto, a veces cuan
tenemos mucho material cesitamos sacar lo
mas importante y hacer un resumen de lo m
importante.

Chicos, Prueba Saber de 11° me va a pregun
cudl es el propdsito de este tema, explicar, si
un texto expositivo explica el fendmeno. Debit
guedar asi: primer parrafo, idemntdicion del

fendmeno, segundo parrafo, explicacion d¢
factor, tercer p8rra
secuencial, lo que hicimos paso a paso nosotrog

REPRESENTACION GRAFICA DE LAS
IDEAS DEL TEXTO

Bueno, el siguiente paso de esta clase es

Andamiaje
hacia
construccio
n de
significado
s/verificaci
6n de
comprensio
n

Cierre de la
lectura
detallada

Cierre de la
lectura
detallada

115



representacion gréfa de las ideas. Esta maner
de trabajar la lectura corresponde al enfoqu
linglistico sistémico del espafiol, especificamen
la pedagogia de géneros, v o que busca es (
todos podamos comprender o que leemos,
como leemos, de cdmo nos han ensefakbera
Vamos a hacer el resumen del texto qu
acabamos de leer, lo vamos a hacer de man
conjunta, ya tenemos los términos clavés.lo
inicio, y en algin momento los dejo a ustede
pero vamos a iniciar juntos.

Recuerden que debemos unir expresion
linglisticas, términos claves y que quede un tex
con sentido, vamos a utilizar esa informacié
clave que tenemos. Empezamos. La prime
oracibn no nos puede faltar porque es

hipertema, y ustedes ya la tienen sefialada,
presentaci - n daednes somfas
tormentas m8s grandes
primera oraciéon. Tenemos dos expresiones (
vienen continuas, el termino cientifico que €
ciclén tropical, algunos cientificos lo llaman
ciclon tropical. Cada uno va pensando, como
podeme compl etaré poden
tambi ®n. Una i dea: A S

tropical 0o es el ter mi

conoce, es decir lo mismo con otras palabrg
Utilizamos los mismos términos, perg
cambiamos la oraciérAcéd nos diceel termino

cientifico es ciclon tropical, la idea es que |
nueva oracién diga lo mismo pero que este al g
de la letra. Entonces, para decirlo de otra mane
podemos decir: AnSon |

tropicales, el termino cientifico con el que se |
| | amao, gue es |l a mi g
palabrasO sea, que van a pasar con estos oc
resimenes, van a ser muy parecidos o tamb
van a tener rasgos de diferencia. Cada frase v
tener una palabra diferente, un conector diferen
Bueno, vamos re ciclon tropical.La que sigue

di ce: faUsan e | aire
combustibl ed, ac- mo

deci r: fse caracteri z
podemos decir: el ai

lo que mas usan como combustiblamos con

Cierre de la
lectura
detallada

damiaje
hacia etapa
de la clase

Andamiaje
hacia
construccio
n conjunta
del
resumen

Parafraseo
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las d o0 s
f or man
cerca
oraciones?

Ssiguientes expr
cerca del Ecua
del Ecuador o.

Parafraseo

181

E7

Estos fen- menosé

Interaccion
académica

182

Estos fen- menosé
del Ecuador Otra man
por |l o gener al cerca
tenemos la misma idea, utilizamos legésmos
términos claves, pero escribimos otra oracion.

muy

Bi en, Si go. i E|l aire
8rea de menor presi -n
,Qué es eso? habiamos dicho que eso e
explicaci - n. Ah?2 pode
formanca ndo el aire con
maner a de decirl o. Of1
cuando el aire con m &
¢..Cbmo mas podriamos decirlo?

Realimentac
i6n a
respuesta
del
estudiante

Andamiaje
hacia
construccio
n conjunta
del
resumen

183

E12

Cuando el aire de mayor presion, llena el aire
menor presi né

Parafraseo

184

Vamos a_ ver | as dos
calido se eleva causando un area de menor pre
de cerca del oc®anoo
pueden utilizarlaY A Cuando el
presion de las areas circundantes lleva un are:
menor presi no. Esas
manera textual.

Bueno, hemos utilizado las dos explicaciong
luego siguen los términos claves de la ubicaci
Di ce: i L a del norterdeh ecuddar glirar
en sentido contrario a las manecillas del reloj
las tormentas del sur del ecuador giran en sen
de | as manecill as del

Andamiaje
hacia
construccio
n conjunta
del
resumen

Andamiaje
hacia
constrieciod
n conjunta
del
resumen
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eso?

185

E13

Mu y bien, Nseqg¥n su

Ecuador, los huracanes giran al sentido contra
|l as manecillas del r e
gue se forman al sur del Ecuador, giran er
sentidode lasnaneci | | a 8uerbeHicos
dejamos hasta aqui, que ya se acabo la hora
favor me entregan las hojas que después s
olvida traer o algo. Lo importante de hoy fue (
ya trabajamos con ese resumen, que ustede
manejan la lectura y las @#ura. Muchisimas
gracias chicos.

Andamiaje
hacia
construccio
n conjunta
del
resumen

186

CONSTRUCCION
RESUMEN

CONJUNTA DEL

Bueno, entonces seguimos al siguiente parrafa
el siguiente pS8rrafo,
de tormenta cada vez mas 8pi do o
aencontraron ya el p§fi
Si st ema de tor ment a

termina fibaja hacia e
ese p8&rraf o, ten2amos
forma un ojo en el centdo, e s agresiahes
linglisticas van a hacer parte de una nueva org
que vamos a construir, cada uno utilizando esas
expresiones linglisticas, formard una oracion
hara parte de nuestro resumen, eso es lo

importante.
(Se acerca a un estudiante y leigagl

Lo importante de ese parrafo es que resaltamos
al girar se forma un ojo en el centro, (se acer
otro grupo)

Y esa expresion debe quedar en el resumen.

Bueno,vamos a hacer lectura de algunos de
textos que ya han sido revisados de cada gf
vamos a leer 1 o 2 textos que ya hayan
terminados (se acerca a un grupo y pregu
¢,como van?)

Bueno, ¢del grupo 1 hay alguno completo?, by
5 minutos mas para terminar.

Bueno, del grupo 1 un borrador que ya haya

Andamiaje
hacia
construccion
conjunta del
resumen

Verificacion
del procesg
de

construccion
del resumen
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revisado y podamos leer enzvalta, adelante, (ur
nifia toma su hoja y se dispone a leer).

187

E12

Los huracanes son las tormentas mas grand
violentas de la Tierralos cientificos le llamar
ciclén tropical, término con el que se le cono
ellos usan aire calido y himedo como combust
se forman soélo cerca del Ecuador, se mueve |
arriba el aire calido, aumenta causando un
menos de aire de menor presid dire cerca de
oceano.

El aire con mayor presién de las areas circunda
llena el area de baja presion, el aire calido cont
creciendo, cuando el aire calido y humedo se €
y se enfria el aire, formando las tormentas al n
del Ecuador, giraen sentido contrario a |z
manecillas del reloj, al aire se le forma un ojo e
centro.

Ay sefio, ya, me enredé.

Evidencia de
construccion
conjunta del
resumen.

188

Buenaq fijense lo importante que es revisar el te
cuando tenemos que escribiranmiculo, un ensayd
tenemos primero las ideas, asi como las sac
nosotros, asi como hicimos, estamos en el pro
de revision, y cuando leemos el texto, encontra
gue aqui hay algo que no esta bien, hay palz
que no _estan encajando, y tenemos iglea que
esta enredadadueno, ¢hay otro que lo tenga list
bueno, en voz alta. (Una nifia toma su hoja y le
voz alta)

Realimentaci
6n en 4
construccion
del resumen.

189

E1l7

¢, Como se forman los huracanes?

Los huracanes son las tormentas mas grand
violentas de la Tierra, algunos cientificos le llan
ciclones tropicales, éstos utilizan aire calido
hiumedo como combustible. Estas tormentas
forman solas muy cerca del Ecuador, los hurac
se forman con el aire de mayor presién muy ¢
del océ&no, otra caracteristica de estos fenbme
es gue giran al sentido contrario a las manec
del reloj, y al girar y girar se forma un ojo _en
centro, pues el fendmeno que alcanza 39 mpl
denomina tormenta tropical. Por lo general,
ciclones salebilitan cuando tocan tierra pues ya

Evidencia de
Construccioén
conjunta del
resumen.
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se puede alimentar de los océanos templados.

Por otra parte, también existen los satélites G(
que vigilan los huracanes, éstos fueron constru
por la NASA gue nos ayudan a salvar vida
prevenir a las persogsale estas grandes tormen
cuando tocan tierra.

190

Muy bien Andreina. ¢ Qué otro grupo?

Genera
participacion

191

E20

Los huracanes son las tormentas tropicales ¢
tierra, también son llamadagclones tropicales, e
términos_cientificos. Una caracteristica que U
como combustible es el aire calido y himedo. E
tormentas solo se pueden formar cerca de la
del Ecuador. Estos huracanes se forman cuan
aire calido es generado causamioarea de mend
presion del aire del océano. Por lo general, €
aire_ con mayor presion del area circundante v
el area de baja presién y el aire calido conti
elevandose. Las tormentas al norte de la |
ecuatorial, segun su localizacion, gincontrario
de las manecillas del reloj, y al sur de la li
ecuatorial, giran al sentido de las manecillas
reloj. Al girar se forma un ojo en el centro. Cuar
los vientos alcanzan las 29 millas por hora,
tormentas se denominan tormentas traleis.
Cuando alcanzan 74 millas por hora, se le llat
ciclén tropical o huracan. Los ciclones tropica
por lo general se debilitan cuando tocan tierra
gue no se puede alimentar de los océad
templados. Los satélites GOES que estan e
espacio vidan los huracanes que se forman
todo el mundo., éstos fueron construidos po
NASA, va que estos nos ayudan a salvar v
cuando estas grandes tormentas tocan tierra.

Evidencia de
construccion
conjunta del
resumen.

192

Muy bien Antonio, ¢Quién ns&

Lourdes.

Genera
participacion

193

E1ll

Los huracanes son las tormentas tropicales son
grandes vy violentas de la tierra. También
llamados ciclones tropicales, el termino cientif
como se les llama, ellos usan aire calido y ham
como combuskile. Estas tormentas se forman s
cerca del Ecuador. Los huracanes se forman cu

Evidencia de
construccion
conjunta del
resumen.
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los aires con mayor presibn de las ar
circundantes llenan el area de menor pres
Sequn su localizacién, los huracanes al norte
Ecuador giran en sentido contmgd las manecilla
del reloj, al girar y girar se forman 0jos en
centro. Cuando los vientos alcanzan 34 millas
hora es una tormenta tropical, y cuando alcanza
millas por hora se llaman ciclones tropicales
huracanes. Los ciclones tropicales debilitan
cuando tocan tierra, porque no se pueden alime
de la temperatura o el calor de los océdq
templados. Los satélites GOES vigilan
huracanes que suceden alrededor del mundo.
satélites fueron constituidos por la NASA vy
principal furciébn es salvar vidas, advertir a |
personas cuando estas grandes tormentas
tierra.

194 | P Bueno, aqui_tenemos dos textos en los cuale| Realimentaci
informacién que fue resaltada se ha manten 6n de
Cada grupo ha atocado conectores diferentd construcion
cambiaron algunas palabras, pero el significado| del resumen.
informacién _importante sigue siendo la misr
cada parrafo se ha mantenidosto. Vamos a
compartir el texto de otro grupo, escuchemo
Brenda.

195 | E19 Los huracanes son las tormentas tropicales | Evidencia de

grandes y violentas de la tierra, llamadas ciclc
tropicales, donde usan aire calido y humedo ¢
combustible. Estas tormentas se forman solo ©
del Ecuador, ellas solo se mueven hacia arriba
aire_@lido se eleva causando un aire de me
presion del aire cerca del océano, pero sus aire
mayor presion de las areas circundantes lleng
aire de baja presidn, pero contindan subiendo.
huracanes al norte del Ecuador giran en contrd
sentido @& las manecillas del reloj. Al girar

forma un ojo en el centro. Cuando los ciclo
alcanzan 29 mph se denominan tormel
tropicales, y cuando alcanzan 74 mph se lla
ciclones tropicales. Estas tormentas por lo ger
se debilitan cuando tocan tiarrsin embargo, no s
pueden alimentar de las energias que del oc
templado provienen. Los satélites GOES vigilan

huracanes que rodean a nuestro planeta

construccion
conjunta del
resumen.

121



proteger vidas.

196

Muy bien, sin embang el conector sin embargo
refiere a una situacién en relacién con ,ofraen
este caso fue utilizada para decir la informacior
los satélites GOES, alli no hay una relacion de
situaciones.

Muy bien.De este grupo, adelante.

Realimentaci
on de
construccion

del resumen.

Genera
participacion

197

E4

Los huracanes son las tormentas mas grand
violentas de la tierra, el termino cientifico con
que se conoce es ciclones tropicales.

caracterizan porque usan aire _humedo y cé
como _combustibleEstos se forman sobre océar
de agua templada, cerca del Ecuador.
huracanes se forman cuando el aire calido se €
causando un area de menor presion cercal
océano. Las tormentas al norte del ecuador gira
contra de las manecillas del relal,girar se formar
un ojo en el centro. Ademas de esto, cuando
vientos alcanzan 39 mph es un ciclén tropica
huracan. Los ciclones tropicales por lo genera
debilitan cuando tocan tierra, ya que no Se pue
alimentar de la temperatura del océanoms
satélites GOES creados por la NASA vigilan
huracanes con el propésito de ayudar y preve
las personas cunado estas grandes tormentas
tierra.

Evidencia de
construccion
conjunta del
resumen

198

Ok, entonces lo que hemos escuchadn textos
gue mantiene la informacion clavejosotros
subrayamos parrafo a péarrafo cuando hicimo
lectura detalladason textos que tienen coheren
gue reunen datos importantepero que lueg(
podemos resumir. Entoncdsemos aprendido un
técnica quenos ayuda a sacar la informaci
importante del texto que tengam@&ieno, por hoy
hemos cumplido nuestro objetivo. Nos qug
pendiente la representacion de las ideas princif
a través de un mapa conceptual. Bueno,

ustedes lo han hecho muy bienCdno se har
sentido trabajando el proceso de esc?ibir

Realimentaci
on de
construccion
del resumen.

Autoevaluaci
on

199

E22

Hemos aprendido a sacar lo mas importante d

Autoevaluaci
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texto a través de un resumen.

on

200

Por aca, ¢ Como se han sentido?

Genera
participacion

201

E15

Aprendimos a leer detalladamente.

Autoevaluaci
on

202

Entonces, para la proxima sesion vamos a tral
la representacion grafica y la autoevaluacion
proceso de aprendizaje.

203

REPRESENTACION GRAFICA DE LAS
IDEAS DEL TEXTO

Bueno, el dia de hoy vamos a hacer
representacion grafica del texto;COmMo se
representa de manera grafica? ¢ Ya dijimos que
representacién grafica es una especie de quée?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

204

E4

Mapa conceptual.

Interaccion

académica

205

Muy bien, mapas conceptuales, mapas ment
bien, con qué informacién? Con la informacion (
texto. Nosotros aqui en el tablero tenemos una
de cdmo lo vamos a hacer. Pero recordemos gt
vamos a poner _preguntas, solo vamos a sac
informacién importante que hay alli en el texto
vamos a hacer de forma individual. El del tabl
es una guiapero ustedes van a disefiar su pra
mapa, de forma horizontal como ustedes
consideren.

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
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SEGUNDA SECUENCIA

Tercera transcripcion
Inicio secuencia Los arrecifes.
CONTEXTO DE LA OBSERVACION
Jueves 21 de septiembre de 2017
Hora: 7:30 am

Escuela Normal Superior de Manati

Curso: 11°
Objetivo de la clase: Comprender un texto expositivo haciendo uso de estrate:
lectura.
1 P ACTIVIDAD DIAGNOSTICA

Hoy nuevamente estamosaca para Iz
implementacién de la secuencia didactica, co
metodologia para comprender y escribir.

Hoy vamos a iniciar una nueva secuencia didac
el propdsito de la clase va a ser comprende| Socializa
texto a través de la aplicacion de diferer objetivo de
estrategia de comprensién de lectuéa tuvimos| aprendizaje.
una primera experiencia, entonces vamos
continuar con una implementacion similar.

Lo primero que vamos a hacer es nivelar un g
los conocimientos que tenemos, el texto de ho
un texto expositivo, el texto tmatuna tematica u
poco complicadasrecuerdan el primer texto q
estudiamos?

Genera
participacion

2 El ¢, Como se forman los huracanes? Interaccién
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académica

Si, una informacién muy acorde y muy actual
nos ha servido para esta temporada de fu
huracanes. Hoy les traemos un texto relacior
también, con un fendmeno natural de g
importancia, y bueno vamos a empezar por ahi.

CONTEXTUALIZACION

Nosotros estamos en una regién costera, muy ¢
del ocano, el océano esta rico en vida, manejd
propios ecosistemas y subsistemas, en cuanto
parte bidtica, en el océano podemos encontrar,
gran _biodiversidad de fauna vy flora, es de
podemos encontrar variedad tanto en anim
como en plantas.

Uno de los elementos mas hermosos y maravill
del espacio submarino son los arrecifes, lo cu
pueden ser descritos como un banco de materiz
se forma en el fondo del mar, y que puede €
compuesto tanto de rocas como de arena.

Ese es el central epicentro de nuestro tema,
arrecifes ¢alguno de ustedes conoce, ha visto, i
arrecife?

Contextualiza
cion e
Intertextualiz
acion

Nivelacion de
conocimiento

Activacion de
conocimiento
S previos

E2

Eh, son como unas cosas, eh alla Margarita
siempre nos llevaban a bucear, y yo fui una ve
vi uno y son muy lindos.

Relacién con
experiencia
significativa

Muy bien, tenemos una experiencia aca,
compafiera que ha visto un arrecifguée, apariencia
tiene un arrecife? ¢ Quién mecei ademas de
compafera? ¢;Qué se les viene a la mente cu
escuchan esa palabra? ;/COmo creen que ¢
arrecife?

Activacion de
Conocimient
0S previos.

E3

La pelicula de Buscando a Nemo

Interaccion
académica
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7 P ¢, Como lo muestran en esa pelicula?
8 E3 Eh, los arrecifes, no recuerdo Interaccion
académica
9 P Bueno, ;spor qué serd importante que existan| Contextualiza
arrecifes? ¢por qué creen ustedes que| cidn
importante?
Dijimos que en el océano hay una gran varieda
fauna y flora, y que el arrecife estifi.
10 E4 | Eh, que es un lugar seguro para los peces Evidencia de
comprension
11 E5 | Se alimentan los peces Evidencia de
comprension
12 P Bien, ¢qué mas pueden hacer los peces ahi Andamiaje
alimentan, estan seguros hacia
construcion
de
significados/
verificacion
de
comprension
13 E6 | Reproducirse Interaccion
académica
14 P Bien, ¢qué mas pueden hacer los peces ahi Andamiaje
alimentan, estan seguros hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
15 E6 Reproducirse Evidencia de
comprension
16 P Entonces, ¢qué pasara con esos arrecifes,| Andamiaje
arrecifes muy grandes, si llegan a desaparg hacia

¢cqué creen que pasdfiagQuiénes estarian
peligro?

construccion
de
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significados/
verificacion
de
comprension

17 El Los peces, los animales Evidencia de
comprension
18 P ¢, Qué pasara con la estabilidad del océano? Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
19 E7 | Eh, se mueren los peces. Evidencia de
comprension
20 P Bueno, vamos a hacer algo, a medida que
desarrolle la clase el que quiera participar va a ¢
la mano.
Bueno,los arrecifes, como les dije al principio, S
ecosistemas gque se originan _en los océanos Nivelacion
ecosistema debe estar equilibrado, si, es| del
ewsistema que maneja niveles y subniveles, | conocimiento
una organizacion interna, donde algunos sirvel
alimentacion a otrgssi hay un elemento df
ecosistema que falla, afectaria a todo lo demas
lo conforma.
Andamiaje
hacia el
¢Algan ejemplo de un ecosistema aqui en Mang CONtexto
21 E8 El canal Interaccion
académica
22 P ¢, Qué sucede ahi, qué especies en fauna y
cohabitan ahi? . .
Nivelacion
Recordemos el concepto de ecosistema, el del

espacio, aire, suelo, agua, dondedssarrolla lg
vida de algunas especies animales y vegetales

conocimiento
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23 E3 | El canal del Dique, la laguna del Guajaro Interaccion
académica
24 P Bien, entonces, en la laguna del Gudjaro, ¢ Andamiaje
especies podemos encontrar? hacia el
contexto
25 E9 Mojarra lora Interaccion
académica
26 E10 | Lechuga marina Andamiaje
hacia el
contexto
27 P Bueno, y;qué otro elemento de la flora hay ¢ Interaccion
ustedes puedan encontrar facilmente? académica
28 E11 | Las algas Interaccion
académica
29 P Bueno, ahi tenemos un ejemplo de ecosist¢ Andamiaje
donde conviven plantas y animales, flora y fay hacia el
entonces, la pregunta serigjué pasaria si algur contexto
de esos elementos de ese ecosistema faltara?
30 E12 | Se acabaaila especie, no se reproducirian Interaccion
académica
31 E9 Habria algunos en via de extinciéon Contextualizal
ciéon
Andamiaje
hacia el
contexto
32 P Bueno, entonceghi tenemos claro, los arrecif| Evidencia de

son los ecosistemas que se originan en los ocg
pusimos el ejemplo de un ecosistema préximg
laguna del Guajaro, e identificamos elemer
comunes, fauna vy flora.

Estos arrecifes sirven para proteger a los anim
y crear ahi una estabilidad en la vida de
océanos, en ese ecosistema

Vamos amirar un video de National Geograph

estando muy atentos, porgue nos van a exp

comprension
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también qué es un arrecife, para ampliar
concepto.

Se muestra video

33

Bueno, ¢de qué nos habl6 el video? ¢Com
forman los arrecifg?

Evidencia de
comprension

34

E13

Hay una planta, algo, que se adhiere a la tier
forma

Nivelacion
del
conocimiento

Nivelacion de
conocimiento
S

Contextualiza
ciéon

35

ES

Dice que en la Segunda guerra mundial

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

36

¢, Para qué sirvieron?

Interaccion
académica

37

E1l1l

Buques de la Segunda guerra mundial sirvieron

Enunciado
incorrecto

38

Si, que todos aquellos buques naufragados sirv
de base para la formacion de esos ecosistema
es una de las formaggué otra forma? ¢ recuerde
Cuando nos hablan como de un hongo que em;
a reproducirse y forma grandes bosques e
océano.

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion

de
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¢Qué caracteristicas vieron de los arrecifes?

comprension

39

El4

Que estan muy poblados, y son delicados

Interaccion
académica

40

Bien, caracteristica uno, estan poblados de mu
peces, dos, que son delicados, ¢qué o
caracteristica?

Realimentaci
on a
respuesta d
estudiante.

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

41

El

Algunos animales llegan a buscar alimentos ahi

Evidencia de
comprension

42

Bien,vamos por aca ¢quién me dice?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

43

E15

Que se ven mejor en la noche, porque la luz ¢
luna refleja sobre ellos

Evidencia de
comprension

44

¢ Qué otras caracteristicas recuerdaara qué
sirve el arrecife?

Genera
participacion

45

E16

Para refugiarse de otras especies

Evidencia de
comprension

46

E8

El 75% de la vida del océano depende de ellos

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion

de
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comprension

47 P Bien, recuerdan alguna otra funcion de | Evidencia de
arrecifes, cuando se aproxima a las islas, | comprension
especie en especial

48 E11 | Eh, los saltarines, que viven dentro y fuera del g Evidencia de

comprension

49 P Estos saltarines se alimentamonces de qué, de | Andamiaje
gue esta ahi o de lo que encuentran en el arreci| hacia

construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

50 E11 | De una arena, que esta en el arrecife, y se sale | Evidencia de

comprension

51 P El arrecife general alimento para estos peces, n| Andamiaje
bien. hacia

construccion
Vamos a presentarles un texto, es un tq de
expositivo, en esta ocasion no tiene imagenes, significados/
ya vimos un video para ilustrarnos, verdad, val P
. ) verificacion
a necesitar materiales, colores, marcadore de
lapiceros. comprension
Se repartends textos
ESTRUCTURA Y PROPOSITO DEL TEXTO
2 ..
Buen_o, el t2tul o _del ! Reconocimie
Florida est§ desesteteegrnto de la
tex_to_ expositivo, |,q1_JaI que el anterlqgccu_a_l €S € astructura de
objetivo o el propdésito de un texto expositivo? texto

52 E11 | Dar a conocer, explicar un fenémeno Evidencia de

comprension

53 P Muy bien, su objetivo es dar a conocer, brinl Reconocimie
informacion, aver, por aca, ¢.cudl es el propdsito| nto de g

estructura de
texto

54 E12 | Dar a conocer una informacion Evidencia de

comprension
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55 P Muy bien, entonces los grupos han coincidi
dime Lourdes
56 E16 | Eh, que usan un lenguaje especifico Evidencia de
comprension
57 P Bueno, entonces todos han coincidido y
importante porque ustedes empiezan a t
claridad acerca del propdésito de este tipo de te
entoncesgl texto expositivo tiene como propos
informar, informar y dar explicacionesle qué o
factores, y causas de un fenémeno, en este | Réconocimie
¢cudl es el fenémeno? nto de la
estructura de
texto.
(Propdsito
del texto)
58 E10 | El arrecife Evidencia de
comprension
59 E17 | La desintegracion del arrecife de coral de Floridi Evidencia de
comprension
60 P ¢ El fendbmeno anterior cual fue? Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
61 E9 Los huracanes Evidencia de
comprension
62 P ¢ Por qué es importante leer textos expositivos| Andamiaje
manejen este tipo daformacion? ¢qué dice es hacia
grupo? construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
63 E9 Porque nos ayuda a tener mas conocimientos ¢ Evidencia de

tema o problemas de interés

comprension
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64 P ¢ Este grupo? Genera
participacion
65 E18 | Nos ayuda a profundizar en un tema del cua| Evidencia de
tenemos mucho conocimiento comprension
66 P Bien, ¢ este grupo? Genera
participacion
67 E19 | Porgue nos brinda informacién de este tema Evidencia de
comprension
68 P ¢, Qué beneficiosenemos nosotros cuando leen Andamiaje
textos expositivos? hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
69 E13 | Nos informamos mas Evidencia de
comprension
70 E13 | Aprendemos mas de un tema, porque mucho| Evidencia de
pronto no sabian y este textnos ayuda { comprension
comprender mas
71 P Bien, ¢ para qué creen ustedes que vamos a leg Andamiaje
texto? hacia
reconocimien
to del
propésito
social del
texto
72 E10 | Para interpretarlo. Evidencia de
comprension
73 E20 | Para saber. Evidencia de
comprension
74 P ¢écual es el proposito de esta clase? Andamiaje
hacia

reconocimien
to del
proposito
social del
texto
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75 E1 | Comprension lectora. Evidencia de
comprension
76 E3 | Comprender mejor. Evidencia de
comprension
77 P Bien, paraconocer estrategias de comprension Reconocimie
lectura. nto de la
) . - estructura del
Lo primero que vamos a hacer es identificar gt
p texto
nos esta hablando en este texto
78 E21 | El autor que lo escribi6. Interaccion
académica
79 P La persona que trabajpara quién, dénde fue Reconocimie
publicado este texto? nto de la
estructura de
texto
80 E21 | National Geographic. Evidencia de
comprension
81 P Bien, National Geographic es una institucidon, | Realimentaci
entidad, organizada a nivel mundial, cuyo propd 6n a
principal es la produccién textual, la producci respuesta dg
escrita, la publicacion de las dltim| estudiante
investigaciones cientificas a nivel mundial.
National tiene sus paginas web, su programa d| _ . .,
algunos lo han visto, ok. vaeIQC|Qn de
conocimiento
S
¢A qué tipo de publico esta dirigido este texto? | Reconocimie
nto de la
estructura de
texto
82 E22 | Todo el publico, todo el mundo. Evidencia de
comprension
83 P Muy bien, todo publico, toda persona que te| Realimentaci
acceso a estanformacion, en television, en ur 6n a
internet, una sefal publica, cualquier pers| respuesta del
podria leer esto. estudiante
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Pero mi prequnta es ¢cualquier persona pd
comprender facilmente?

Andamiaje
hacia
construccion
de

significadcs/
verificacion
de
comprension
84 E22 | No. Interaccion
académica
85 P Si una persona no tiene las estrategias de lectu| Realimentaci
lee, pero la informacién que esta alli no es| 6na
apropiada. respuesta del
estudiante
86 E10 | También, la persona debe entender la estructur| Evidencia de
texto, y las palabras deben estar acorde al len¢ comprensién
de la persona.
87 P El lenguaje, muy bien.
Bueno vamos a empezar, entonces por distirf Deconstrucci
cuantos parrafos tiene el textoegtenemos en lg 6n del texto.
manos, cada uno cuente los parrafos del tex
cologue al ladito el nimero de parrafos.
88 El 13. Interaccion
académica
89 P Bueno, entonces cada uno marque. Listo. Sefializaciéon
Vamos a marcar al lado, donde estatiallo.
Coloquen ahi al ladito, titulo del textgEl texto -
tiene subtitulos gue hagan una separacion (Rteconé)mmlle
tematicas? nto e la
- estructura de
texto.
90 E5 No. Interaccion
académica
91 P No hay subtitulos. Al final encontramas fluente,| Reconocimie

vamos a citarla. Lo gue estamos haciendo
reconocer inicialmente la superestructura del te

reconocerlo visualmente, como estd conform:

Esa es la superestructura del texto: tiene tif

nto de la
estructura del
texto.
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trece parrafos, aparece el nombre del autc
aparee la fuente de donde fue sacadBara qué
me_servira reconocer la superestructura del te
.. Sera gue me facilita la comprension lectora?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/

verificacion
de
comprensia
92 E7 Para localizar ideas importantes del texto. Evidencia de
comprension
93 P Muy bien, por eso es importante reconocer Andamiaje
estructura del textoVamos a realizar en es| hacia
momento lectura mental y silenciosa, sin_maj construccion
nada aun Bueno, ¢Por qué hacemos lectur{ de
detallada? ¢ .cudl es su objetivo? significados/
verificacion
de
comprension
94 E9 | Comprendemos mucho mas el texto. Evidencia de
comprension
95 P ¢, Qué encontramos cuando leemos detenidam({ Andamiaje
¢, Si encontramosna palabra dificil, que de pron| hacia
no conocemos el significado? construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
96 La buscamos en el diccionario. Leer el contextq Evidencia de
el que esta. comprension
E13 | P
97 P Muy bien. ¢ Quéotra estrategia podemos utiliz Andamiaje
para encontrar el significado de una palg hacia

desconocida?

construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
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98

E15

Preguntarle a un companiero.

Evidencia de
comprension

99

También podemos buscar una palabra gue cre
similar, gque nos ayude a encontrar su significad

LECTURA DETALLADA

Vamos a empezar con la lectura entonces
primer parrafo: El arrecife de coral de florida e
desintegrandose, ese es el titibarrecife de coral
de Florida, el unico arrecife tropical en el territo
continental de Estados Unidos, e
desintegrandose mas rapidamente de lo

anticipaban los cientificos, y el proceso se acele
conforme aumente |la acidez de los océanos, af
una_nueva investigacion publicada a inicios
mayo. ¢,Qué hace ese primer parrafo, que fun

cumple?

Realimentaci
on a
respuesta d
estudiante

Lectura
detallada

Deconstrucci
on del texto

100

El

Nos ayuda a identificar el fenomeno del que va
a hablar.

Evidencia de
comprension

101

Muy bien, lo primero, el péarrafo nos ayudd
identificar de que vamos a hablarcCual es e
fendbmeno que esta presentando el primer parra

Deconstrucci
on del texto

102

E20

La desintegracién del arrecife de coraFierida.

Evidencia de
comprension

103

Muy bien, por lo tanto, vamos a subrayar e
expresi-n linge¢2stica
Fl oridao.

Porque en ese parrafo esa expresion es impori
porque nos estan diciendo de que va a trate
texto. Bien, luego nos dice una informacio
i mportante: fest8 des
que |l os cient2ficos ali

Vamos a subrayar también esa expresion.

Sefalizacion

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

Sefalizacion
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Miren lo importante de este primer parrafo y de
expresiones que hemos subrayado, nos ¢
presentando el hipertema del texto. vamo
colocarle una flechita al lado y escribim¢
fhipertema del texto , e s idéaepcincipal del
texta Bien, entoges gual es la funcién del prime

arrafo?

Deconstrucci
on del texto

104

E19

Introduce el tema del texto. Nos dice el hiperte
Nos dio la ubicaciddel fendbmeno.

Evidencia de
comprension

105

Vamos a ponerle un corchete a ese primer parr:
|l e col ocamos: Al dent i f

Ese primer péarrafo también nos muestra
primera explicacion de por qué puede sucede
fendmeno que estamgsentando.

Vamos a leer nuevamente el parrafo: El arrecifg
coral de Florida, el Unico arrecife tropical en
territorio continental de Estados Unidos, €
desintegrandose mas rapidamente de lo
anticipaban los cientificos, y el proceso se aceie
conforme aumente la acidez de los océanos.

Alli hay una primera explicacion muy sutil de g
quéocurreestdt.a expresi -n do
|l a acidez de | os oc®
Encontramos la relacion del fenémeno y
posible explicacion¢ Cual es la explicacion qu
nos dice el texto?

Sefalizacion

Deconstrucci
on del texto

Lectura
detallada

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

106

ES

Que aumenta la acidez de los océanos.

Evidencia de
comprension

107

Bueno, vamos con el S

Andamiaje
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de | a Uni ver sSi ahcomtrantbe est
expresion, tenemos un respaldo de lo que nos

hablar. Son personas que estan dedicadas a

estudios e investigaciones. Esto leaue brinda e

hacia
construccion
de
significados/

sequridad para seguir _leyendoSeguimos] verificacion
Acal i ficaron el C podeanps de
utilizar para reemplazar a colapso? comprension
108 | E17 | Caida. Derrumbe. Dafibestruccion. Parafraseo
109 P Muy bien. Afcal i fi car o] Realimentaci
caliza del arrecife, un habitat critico para los pe| 6n a
como un fen-meno #@Asi nj|respuesta d
al armao. estudiante
Este segundo parrafo nos sigue dando informa
sobre el fabmeno.Vamos a colocar un corchete
|l ado que diga: AAmp I i
hay algo muy importante, fijendas palabras qu| Deconstrucci
est8n entre comill as. |¢4ndeltexto
Amotivo de al ar mado. a
palabras entre contls?
Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension
110 E19 | Para resaltar. Para mostrar la importancia dg Evidencia de
palabras. comprension
111 P Muy bien.Lo que hace la autora al colocar comil| Realimentaci
es llamar la atencion de los lectores, para pong On a
atentos. Cuando en un texto encontremos coni respuesta d
es porque el autor quiere resaltar algo estudiante
Bien, pasemos al tercer parrafo, inicia con comj Deconstrucci
precie ment e: AMuchos ci e|odndeltexto

acidificacion del mar representaria un proble
hasta 2050 o 2060dice Chris Langdon, profest
de biologia marina en la Escuela Rosenstie
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Ciencias Marinas y Atmosféricas, en
Universidad de Miami Pero et ocurriendo ahore
Acabamos de perder 35 afios que creiamos
para cambi ar l a situa
comillas.¢, Quién esta diciendo esto?

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

112

E20

Un cientifico.

Evidencia de
comprension

113

Muy bien, es un cientifico de una institucid
Fijense lo que hace la autora, toma una expre
completa de una autoridad en esa investigac
Cita las palatas de otra persona. La autc
respalda su informacidn con la declaracién deg
investigador, le da fundamento a su escrito.

Fijense que esta es una caracteristica de los ft
expositivos, se basa en hechos, en datos
evidencias. Ningun texto exptisd te va a mostral
una_informacidon _sin una fuente que tu pue
verificar, y eso es importante.

Bueno, en este parrafo  vamos a subray
Racabamos de ,pyeyo quero qug

ustedes piensen un momento y me digBor qué
el cientifico considera que es una pérdida de

anos, a que se refiere con esto?

Realimentaci
6n a
respuesta d
estudiante

Andamiaje
hacia
construccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

Sefalizacion

Desempaque
de metaforas

114

E2

Porque estapronosticado para una fecha y
adelanté.

Evidencia de
comprension

115

Muy bien, v fijense que el autor también lo util

para llamar la atencion.

Realimentaci
on a
respuesta d
estudiante
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Subrayemos entonces esa expresion vy al parrs
colocamos un corchete con un lapiz de color
di ga: AExplicaci-n del

Sefalizacion

Deconstrucci
on del texto

116

Entramos al cuarto p§
arrecifeso, necesitam
diferente color, listo. Bueno empezesn es ur
parrafo extenso que inici@ L os arrec
de todo el mundo han estado en decadencia ¢
hace d®cadas. Las cau
una ©pista del objetiv
contaminacién vy la destruccidon provocada po
hombre hasta eventos de blanqueamie
precipitados por el aumento de la tempera
marina. Pero ahora, la acidificacidmue ocurre
cuando los océanos absorben didxido de carbor
la_ atmdsferapodria resultar una amenaza aun I
mortifera, porque si _bn los corales puede
recuperarse de eventos de blangueamientg
espera _gque la acidificaciéon del mar aume
conf or me el cli ma se (

Es un péarrafo extenso, entonces vamos a tq
parte a parte, pero asi de entrada ya vemos qu

esta tratandde explicar, es una explicacién, v es

primero que vamos a marcarle ahi al ladito, f

que a usted le quede claro gue es una explica

recuerden que eso es lo gue hace un f

expositivo, brindar explicaciones de por d

ocurren cosas/amos a ir ¢yendo detenidamente

se van a dar cuenta que hay unas palabras qu

constituyen las causas del fenémeno.
fiLos arrecifes de cor ¢
en decadenci a d eahidesta |4

situacion, en las siguientes lineas el autovaea

decir paso a paso la razén por la que el arrecit

encuentra en esas condiciones.

Lectura
detallada

Andamiaje
hacia
congruccion
de
significados/
verificacion
de
comprension

Deconstrucci
on del texto

Deconstrucci
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causas son mucha
fdesde | a ¢

iLas
subravar
la debemos subrayar.

on del texto

Sefalizacion

117

ES8

¢, Resaltamos causas?

118

Si, resaltan causas, y la contaminacion, que sef
pri mer a. Resaltamos él
hombreo vy hay al go m§
este fendbmeno, el aumento de la temperg
marina, todas esas son causas del fenéme
debemos subrayarlas.

Realimentaci
6na
respuesta de
estudiante

Sefalizacion

119

El4

®n
m8 s

at ambi
a Yan

Sefo,
amenaza

podr 2 a
mor t 2 f

Interaccion
académica

120

¢Qué es lo que es la amenaza? El menciona
ahora hay otro problema mayor, y es una ame
mortifera.

Andamiaje
hacia
construccion
de
significadog
verificacion
de
comprension

121

E16

Absorber el di6xido de carbono.

Evidencia de

comprension.

122

Asi es, absorber el diéxido de carbono se
convertido en la amenaza mas mortifeEEs muy
importante lo que hicieron ellos dos, ellos leye)
el parrafo y encontraron la expresion clave.

Bueno segui mos, Apor (
pueden recuperarse de eventos de blanqueam
se espera que la acidificacion del mar aum
conf or me el clima se (¢

Entonces, si_yo quiero darle un objetivan
propdsito a este parrafo, abrimos el corchete al
y colocamos que me brinda informacién,

explica causas del fendmergué causas?, usted
ya las tienen subrayadas, contaminac

Realimentaci
On positiva
hacia el
logro.

Lectura
detallada

Deconstrucci
on del texto

Reconocimie
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destruccion, acidificacion.

Ahora yo les hago una pregunta,tgescurre solo”
¢Jla contaminacion se da sola?

nto dela
estructura del
texto.

Pregunta parég
verificacion
de
comprension.

123

No, es provocada por Bbmbre

Evidencia de
comprension.

124

E6

Osea, gue ahi nosotros tenemos que agrega
son _acciones provocadas por el hombre, todo
que se ve ahi no ocurre solo en el mar, ni s
porgue si, sino que es causado por la humanida

Segui mos, ALos evento
problema agudo debido a periodos de cadmrega
Langdonii, nuevamente est
la acidificacion es cronica; dura los 365 dias
afoo, S d u r auiedeaécir qué est
es algo imparable, que no se detiene nin
mo me n tPar .esa fiazén debemos reducir
emi siones de di Xxi do

y el autor vuelve a utilizar las comillas pa
resaltar.

Bien, fué hace ese parrafgQuién me dice?

Realimentaci
6na
respuesta de
estudiante.

Lectura
detallada

Andamiaje
hacia
construccion
de
significado/v
erificacion de
comprension.

125

ES8

Informarnos

Evidencia de
comprension

126

E1ll

Concientizarnos y alertarnos

Evidencia de
comprension

127

Bien, ¢ qué otra informacidn nos brinda ese parr

Pregunta parég
verificacion
de
comprension.
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128

El4

Nos brinda explicacion

Evidencia de
comprension.

129

Muy bien, nos explica los factores de
acidificacion y la emisién de gases, entonces g
parrafo vamos a ponerle que es una explicacio
factores.Bien, pasamos ahora a un parrafo qug
bastante | argo, el qu
Jtodos ahi?

APar a el estudi o, L 3
investigadores recogié muestras de agua en 2(
2010 a lo largo de una seccién de 200 kilbme
del arrecife de Florida, desde el norte de la B
de Biscayne hasta el Santuario Marino Naciona
Cayo Looe. Dicho cayo recibi6 ese nombre po
barco HMS Looe, g u duemo
este paafo nos brinda informacién, pero en si
importante _de ahi_es que se recogieron _mue
para resaltar gue las muestras no fueron en un
momento, si_ no _que el investigador durd a
recogiendo muestras, entonces resaltamos
expresi -n aquasenag 0
chicos resaltamos también en qué lugar lo h
cdénde lo hizo?

Realimentaci
6na
respuesta de
estudiante

Identificacion
de factores

Lectura
detallada

Deconstrucci
on del texto

Andamiaje
hacia
construccion
de
significado/v
erificacion de
comprension

130

E10

En Florida

Evidencia de
comprension.

131

¢, Cuanta distancia habia?

Pregunta parg
verificacion
de
comprension.

132

E10

200km

Evidencia de
comprension.

133

Asi es, dos personas recogiendo muestras de
durante dos afos en 200Km, eso es un trg
grande, v por eso el autor lo cita, para tener

evidencia de lo que estd sucediendo con

Realimentaci
6na
respuesta del

144



arrecifes de la Florida.

Siguiente p8rr af oranaqiella
piedra caliza, el fundamento esquelético
arrecife, se degrada en otofio e invierno
rapidamente de lo que coral puede producir ny
caliza en primavera y veranq f2jens
sucediendo aqui, ahi el autor nos coloca
situacions confrontadas: algo que sucede
primavera y verano, Yy algo que debiera sucede
otoflo e invierno, osea las dos mitades del
recuerden que el proceso dura todo el afio, pe
autor te coloca lo que sucede en una mitad del
y lo que sucede en t@#ra. Volvamos a leer porqu
ahi pasa algo mas rapidamente que oird, ¢
muestras demuestran que la piedra caliza
fundament o esquel ®t i c(
conf or ma, nse degr ada
decir en la mitad del afio, las estaes aqui no la
vivimos, pero en Estados Unidos si, entonces
pasa en esa primera mitad, se degradan, ¢,qué
decir se degradan?

estudiante.

Andamiaje
hacia
construccion
de
significado/v
erificacion de
comprension

Lectura
detallada.

Deconstrucci
on del texto.

Andamiaje
hacia
construccion
de
significado/v
erificacion de
comprension

134 E8 Se deteriora Evidencia de
comprension
135 P Muy bien, entonces en esa mitad del afjoé;pasa Pregunta parg

con los arrecifes?

verificacion
de
comprension

145



136

ES8

Se deterioran més rapidamente

Evidencia de
comprension

137

Ell

Hay un mayor desgaste

Evidencia de
comprension

138

Asi es, se deteriora, hay un mayor desqgaste
degradan mas rapidamente de lo qgue el mi
coral pueden producir caliza ¢,cuando?

Realimentaci
6n a
respuesta del
estudiante.

139

E21

En primavera y verano

Evidencia de
comprension

140

Se esperaria que @nimavera y verano el arreci
se pudiera establecer, recuperar del dafo, perd
sucediendo lo contrario.

APor consiguiente, all
sobre todo en los Cayos Superiores (Upper Ke
que se encuentran mas cerca de Midran llegad
a | o gue Langdon denot

Muy bien, esa informacién que estad ahi va a te
mucha relevancia en una conclusién gue el a
saca mas adelante, fijense que el cita por prir
vez que estan cerca de Miami, y el empiez
preguntars ¢,qué incidencia habra en que los ca
se recuperen menos rapidamente al estar cer
Miami?, una tendria que preguntarse ¢.cud
personas?, ¢cuantos millones de habitantes
Miami?, ¢.cudl es la contaminacién que se gene
esta ciudad, que afiectan rapido la produccién ¢
los arrecifes?, entonces, ceste parrafo _qué
brinda?

Realimentaci
6n a
respuesta del
estudiante.

Lectura
detallada.

Andamiaje
hacia la
construccion
de
significado/v
erificacion de
comprension.

141

E8

Muestra como ocurrel deterioro

Evidencia de
comprension

142

E9

Compara lo que ocurre en varias estaciones

Evidencia de
comprension

143

Compara lo que sucede en diferentes lugares
una mitad del afio y en la otra.

Realimentaci
6na
respuesta de

146



Entonces, coloquemos en la hoja ahi al lado,
brinda informacién de cémo ocurre el proce
vamos a subrayar ento
invierno_ mas rapidamente de lo que coral pu
producicr nueva cali za
resaltamos toda la expresion, eso es lo import
de ese parrafo.Coninuamos con el siguient
parrafo,este parrafo fijense como inicia

estudiante

Sefalizacion

Explicacion
de factores

144

Con comillas

Interaccion
académica.

145

Inicia con comillas, es decir gue quien va
presentarme ese texto es una fuente, una autori

i E|I arrecife necesita
cantidad de carbonita para mantenerse en sui s
explica. Si produce mas, crece. Cuando lleg
cero, semantiene sin _cambios. Cuando pas:
negativo, es entonces cuando empiezal

desgastarseo

Este parrafo lo que hace es ampliar la informa
del proceso de desintegracion.

ASeqgun cifras de la Universidad de Miami,
arrecife de Florida proporciona un nego de 7.6
mil millones de ddlares derivado del turismo V
i ndustria pesquera coft

Ahi hay un dato econdmico, por turismo mit
todo el dinero que genera, sim embargo no hay
conciencia _social de lo que significa para €
grupo el arrecife de coral, a pesar de que ge
tanta plata no hay medidas.

Todo este péarrafo nos brinda dgpktidon vy
ampliacion.

Realimentaci
6na
respuesta de
estudiante

Lectura
detallada

Deconstrucci
on del texto

Lectura
detallada

Andamiaje
hacia la
construccion

147



Bi en, pasemos a l si gy

publicado en Global Biogeochemical Cycles,

revista de American Geophysical Union, fue

primero en su tipo que rastred el colapso d¢

estructura del aalli te@aamns

otra fuente, aparte del investigador de Miami, ¢

citando a una revista especializada americana

AL a i nvestigaci -n no

Superiores son mas vulnerables a la desintegra
por encontrarse mas proximos a las 2.6 midode
p e r s omirensyacomo se relaciona la expres
de si no sabian que si por estar cerca de Miar

contextualiza con otra parte del mundo; entonce

agui hay un estudio adicional al de la universi

de Miami, ;qué vamos a resaltar ahi?, resaks

ison mS8 s vul ner abl es

encontrarse mas proximos a las 2.6 millones

per sonaso, apor qu® r

de la hipo6tesis que habiamos planteado.

Bien, al lado de ese péarrafo colocan

antecedentes, v le coloca tagibgue nos muesti
causaefecto, ¢cudl es la causa que plantea el al

de
significado/v
erificacion.

Lectura
detallada.

Deconstrucci
on del texto.

Lectura
detallada.

Andamiaje
hacia la
construccion
de
significado/v
erificacion de
comprension.

Deconstrucci
on del texto.
146 E4 | El colapso de la estructura Evidencia de
comprension
147 P Eso esconsecuencia de algo, recuerden que| Realimentaci
arrecifes se estan destruyendo como consecu| 6n a
de algo respuesta de
estudiante
148 E4 | Estar proximo a Miami Evidencia de
comprension
149 P Exacto, por eso ahi nos muestra una causa )y Realimentaci

148



consecuencjaseguimos con el siguiente parra 6n a
¢todos ahi? respuesta de
estudiante
150 El Si Interaccion
académica
151 P fiLos arrecifes de todo el mundo ocupan meno| Lectura
uno por ciento del fondo marino, pero proporciol detallada
habitataunacar t a parte de IP N |
¢gué hace el autor ahi? regunta pars
verificacion
de
comprension
152 | E10 | Resaltando la importancia que tienen los arrecif{ Evidencia de
comprension
153 P Excelente, ¢alguien mas esta de acuemio la| Genera
compafiera? participacion
154 E1l |Si Interaccion
académica
155 P Muy bien, ahi el autor resalta la importancia ( Realimentaci
tienen los arrecifes a nivel mundial, filense que| 6n a
poco espacio, el 1%, proporciona habitat a la cy respuesta de
parte de los pecess decir, si lo contextualizamd estudiante
si tenemos 100 peces en una alberca.
¢.Cuantos peces dependen de ella? .
Andamiaje
hacia la
construccion
del
significado/v
erificacion de
comprension
156 E11 | 25 Interaccion
académga.
157 P fiLa Gran Barrera de Coral de Australia, sitio
Patrimonio de la Humanidad, es tan vulnerable Lect
acidificacion del océano que los cientifig ectura
detallada

predicen que grandes partes del arrecdge mas

grande del mundohabran muerto para mediad

de kb década de 2080.

149



158 E6 | Esta hablando de una barrera Interaccion
académica
159 P ¢ Y donde queda esa barrera? Pregunta por
verificacion
de
comprension
160 E6 En Australia Evidencia de
comprension
161 P Muy bien y ¢qué dice ese estudiolvamos a Andamiaje
leeriLa Gr an Barrera dejhaciala
de Patrimonio de | a H{construccion
¢ qué significa vulnerable? de
significado/v
erificacion de
comprension.
162 E21 | Déhl Evidencia de
comprension
163 P Que esta expuesto, muy bien, y nos advierte| Realimentaci
para el 2030 este arrecife habrd muerto o6na
respuesta de
estudiante
Vamos a resaltar lo que quiere hacer este auto
el p8rraf o, col -quel e
fenbmeno a nivelmu n d.i Ror d&jemplo, s| Sefalizacion
tuviéeramos un problema local en Manati, no
siembra algodén porque Manati estd muy calig
por ejemplo, ¢cOmo contextualizaria
investigador el problema en Colombia y
Suramérica?
Andamiaje
hacia el
contexto
163 | E18 | En el sur del departamento del Atlantico ya ng Evidencia de
siembra algoddn porque es muy caliente comprension.
164 P Muy bien y ¢cdmo hago para contextualizarl{ Andamiaje
nivel nacional? hacia la

construccion
de

significado/v
erificacion de

150



comprension.

165

E19

En Colombia hay muchos lugares donde no
puede dar este producto

Evidencia de
comprension

166

E4

La siembra de algodén

Evidencia de
comprension

167

E7

La siembra de gbddn por las altas temperaturas

Evidencia de
comprension

168

Muy bien, entonces fijense que el au
contextualiza, esto estd pasando también
Australia

Debemos dejar subrayadoh 2 fiLa Gr &
Coral de Australiao po@¢
hablando, y ¢qué habra sucedidBesaltamos
Ahabr8n muerto para 1
20300.

Vamos ahora al final, en este texto expositivd
autor fue bastante audaz, nmirgue nos plantea ur
posible solucion fAiLangdon y o
han trabajado desde hace afios para encontt
tipo de corales que pueden adaptarse y sobre
en |l as nuevas condi c
cientifico esta buscando una especie spi@dapte
¢.COémo considerariamos esa parte?

Realimentaci
6na
respuesta del
estudiante.

Sefalizacion

Sefalizacion

Andamiaje
hacia la
construccion
del
significado/v
erificacion de
comprension.

169

E9

Una solucion al problema

Evidencia de
comprension

170

Muy bien,ah? al |l adito por
probl emao, gue consieni
Aencontrar coral es q
sobreviviro.

Este p8rrafo conti n%a
podrian trasplantarse a los arrecifeseembs pare
ayudarlos a recuperarse. Ahora dice que los nu

hallazgos plantean graves inquietudes sobre

Sefalizacion

Lectura
detallada

151






